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CRUZ, Ménica Cidele. A producao textual no nivel médio: uma andlise das cond¢des de
produ;do. Dissertac® (Mestrado em Letras) — Universidade Estadual de Maringa.

RESUMO

Esta pesquisa, de natureza quditativa e observadonal, tem como olbjetivo andlisar as
cond¢oes de produgéo de textos escritos no nivel médio de duas escolas pullicas da rede
estadual do municipio de Tangara da Serra, Norte de Mato Gros. Durante trés meses, asgsti
a oito situagdes de trabalho pedagdgico com a produgédo textual, obetivando coletar textos
dos aluncs para analisar as suas cond¢des de produgéo. Nese periodo consegui coletar onze
textos, prodwidos em trés stuagdes diferentes de ensino. Para a &alise dos textos, utili zei
como parametro as cond¢des de produgdo propostas por Geraldi. Além disso, adotei como
base tedrica, a perspediva interadonista da linguagem, buscando na estudos de Bakhtin a
fonte principa paradiredonar os meus estudcs. Ancorada, entdo, pa essa Vvisdo, constatel que
os professores ainda caregam consigo, uma cncepcéo tradicional de linguagem, refletindo-
se, sobremaneira, no ensino-aprendizagem da produgéo de textos em sala de alla. As
cond¢oes de produgéo identificadas nos textos dos aluncs o artificials, tipicas da aividade
de redac@ escolar. Observel, também, que & atividades de produgéo de textos o retiradas
de livro ddéatico ou ce manual de témicas de redacd, que retratam em suas propacstas uma
concepcdo de linguagem tradicional, ouro fator que interfere de forma negativa na produgéo
de textos, uma vez que ndo proparcionam o desenvolvimento da escrita @mo pratica social.
Por ultimo, finalizo a pesquisa discutindo a dual situac@® do ensino-aprendizagem de
produgéo de textos no rivel meédio, lancando reflexes acaca de uma cncepgcéo de ensino
gue propacione @ nasH auno interagir por meio da linguagem escrita, em diversas
situagdes de uso dalingua.

Palavras-chave: producéo de texto, cond¢des de produgéo, nivel médio.



CRUZ, Moénica Cidele. The textual production in seondary schod: a analyses of the

production condtions. Dissertation (Master’ s degreein arts) — State University of Maringa.

ABSTRACT

Production d texts written in two government upper seandary schods in the municipality of
Tangard da Serra, nathern Mato Gros9, Brazil, are analyzed within the context of an
observationa and qualitative reseach. During three months pedagogicd work with text
production was undertaken in eight instances 9 that students’ texts could be mlleded and
analyzed within their condtions of production. Eleven texts, produced in three different
teading condtions, were olleded. Geraldi’s production condtions were used for text
analysis, couded to the theory based on the interadional perspedive of language, with
Bakhtin as the main underlying source Results showed that teaders dill have atraditional
concept of language which may he diefly seen in the teading-leaning stance of text
production in the dasgoom. Production conditions identified in the students’ texts are highly
artificial and reved typicd schod compaosition adivity. Text production adivities were
adually taken from textbooks or from books on compasition techniques. These books $ow
traditional language cncepts which are just another negative fador in text production since
they fail to convey writing development as a social pradice Reseach also discussed current
text production teading-leaning at the upper seandary schod. The teading concept that
gives the student the means to interad in various types of language use through the written
language was discussed and recommended.

KEY WORDS: text production, groduction condtions, secondary schod.
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CONSIDERACOESINICIAIS

O trabalho com a produgéo de textos em sala de aula, pocke ser considerado, ainda nos
dias atuais, deficiente, mesmo frente a avanco das ciéncias da linguagem. O que se ouve
constantemente entre os professores de lingua materna sdo redamagdes a respeito da
dificuldade dos aluncs para produzir textos proficientes. Esta dificuldade ndo é exclusiva da
aula de Portugués, mas parece @ravar-se mais nes® espag@, once € mais visivel a
desarticulacé da linguagem do seu contexto de produgéo.

Diante dessa situaga, foi interessante desenvolver uma pesquisa para andisar as
condcdes de produwcéo de textos escritos no rivel médio. Primeiro, paque os trabahos
referentes a produgéo textual concentram-se mais no rivel fundamental ou superior. E
segundo, peque no contexto situadonal em que desenvolvi esta pesquisa, ha muitas
redamagdes por parte dos profesores de Lingua Portuguesa que duam no rivel médio, a
respeito da dificuldade de se desenvalver o trabalho ce produgéo de texto na sala de alla
Essas redamagdes, juntamente com a minhainquetacé, enquanto professora, que também ja
atuou resse nivel de ensino, levaram-me adesenvaver este trabaho.

Para subsidiar a minha pesquisa, seledonel como base tedrica aitores que éordam o
asanto, dentro da linha interadonista, pa aaeditar que o ensino-aprendizagem da produgéo
de texto so se detiva, quando é opatunizado ao alunointeragir pela linguagem em situagdes
significdivas de ensino. E, “interagir pela linguagem significa redizar uma dividade
discursiva, dizer alguma coisa a &guém de uma determinada forma, num determinado
contexto histérico e an determinadas circunstancias de interlocug&” (BRASIL, 1998,p.20
21). Partindo, entdo, dese presaupasto, e também por entender a linguagem como forma de
interac® verbal, € que optel por redizar esta pesquisa, elegendo como foco o ensino-
aprendizagem da produgéo de textos escritos no ensino médio.

Com base em todos esses portos e, considerando, entdo, gLe os objetivos espedficos
desta pesquisa sdo: a) definir as contribuigdes do pofessor para a producéo textual, b)
identificar a @ncepcéo de linguagem que subjaz a prética do profesoor em sala de alla,
levantel os seguintes questionamentos:

- Como se caraderizam as cond ¢des de produgéo de textos escritos no ensino Médio?

- De que maneira o professor contribui para o desenvolvimento da cgaddade
comunicdiva escrita de seus aluncs?

- Que concepcéo de linguagem subjaz a prética pedagdgi cadesses professores?
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Em buscadas respostas para essss perguntas, organizei a pesquisa an cgoitulos, assm
dividida

No primeiro capitulo, apresento os presaupastos tedricos que serviram de supate para
aobservac@® de andise do corpus coletado.

No segundo capitulo, aporto o caminho dh pesquisa, descrevendo G pasws
metoddogicos que orientaram este caninho, & cen&rios, os sJjeitos envalvidos e o corpus
coletado. Além dis, fag a descricdo e andlise das aulas observadas, langando algumas
reflexdes bre a pratica pedagogica dos profesores, referente a trabalho e produgcéo
textual em salade aula.

No tercero capitulo, apresento as produgdes textuais coletadas e suas respedivas
andises. Por fim, fagp as consideragdes finais, retomando as questdes levantadas nesta

pesquisa, e analiso-as, paraverificar se os objetivos propastos foram alcangados ou réo.



CAPITULOI
PRESUPOSTOSTEORICOS

1.1A interagéo

Para se desenvalver um ensino — aprendizagem significaivo de produgéo de texto, é
predso trabalhar a linguagem dentro de um espago em que sgja posshilit ada ainteracé@® entre
0s sjjeitos. E essa interac® sO € posdvel quando se opatuniza a auno estabeleceg uma
relac® dadgica ®m o interlocutor num determinado contexto de produgdo. A interacd®
inicia-se quandoa palavra édirigida aum interlocutor red distinto, conforme o gruposocia a
gue pertence, aos lagos ciais e outras circunstancias a que esta exposto. A palavra, segundo
Bakhtin/Volochinov (1929, p. 112 “produo da interac® entre dois individuos sciamente
organizados’, é a @urciac®.

Se apaavra onstitui 0 produo de interac@® entre locutor e interlocutor, ela € 0
territorio comum entre anbos. E a partir dessa mncepcao de linguagem bahktiniana que nasce
uma das caegorias basicas de seu pensamento, o dalogismo. Por is, oautor esclareceque 0
didogo é uma das formas mais importantes da interac@® verbal, caaderizado, réo apenas
como comunicag® em voz alta, de pesas face aface mas toda mmunicag® verbal, de todo
tipo,como olivro, ato de falaimpress e objeto de discuses ativas Db aformade didogo.

Garcez (1998, p.52), em seu livro “A escrita eo ouro”, num didogo entre Bakhtin e
Vygotsky, destaca que “o ddlogo precade afala mondogizada, ou sgja, a faa externa,
comunicdiva, para o ouro, € amatriz de significages dafalapara si, aqua estd aservico da
orientacé® mental, da mmpreensdo consciente e permite 0 desenvavimento da imaginac,
organizac®, memoria, vortade”. Nese sentido, a aitora redirma & idéias de
Bakhtin/Volochinov (1929, pas ®gundoele, é a &pressio que éresponsavel por organizar e
moddar a dividade mental. “A expressio comporta, patanto, dues facdas. o conteido
(interior) e sua objetivacéo exerior para outrem ou também parasi mesmo).” (1929, p.112

O discurso, entéo, é dialégico, pelo fato de que de se wnstréi entre, pelo mencs, das
interlocutores que, pa sua vez, s80 seres ciais, pads estabelecen relagdes com outros
discursos que @nfiguram uma sociedade, uma omunidade, uma adltura. A linguagem é,
portanto, esenciamente dialogica ecomplexa, pas nela se imprimem historicamente, e pelo

uso, as relagdes dial 6gicas dos discursos.
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E importante destaca, novamente, neste mntexto, as palavras de Garcez sobre anogo
de discurso, esclarecendo qLe:

a) édialogico paque aenurnciacd tem uma orientaca social, € orientada para o ouro
e epor ele determinada;

b) é diadgico paque sua mmpreensdo depende da formulacé@® ativa de resposta, de
contrapalavras;

c) édiaogico paque é esenciamente palifénico.

Nes= sentido, a aitora redirma & idéas de Bakhtin, ao caraderizar o discurso como
esenciamente dialégico, uma vez que alinguagem tem caater interativo e sO poce ser
compreendida apartir de sua natureza socio-histérica, ousga, constréi-se no contexto em que
se rediza, refletindo as ideologias que d circulam. Do porto de vista de Bakhtin/VVolochinov
(1929, todainteracé € diaégica efaz parte de um processo continuo ce mwmunicaca que se
materializa por meio de palavras. A linguagem vive da comunica¢d, do ddogo, e faz parte
da vida wtidiana edas atividades praticas do hanem. A comunicac® se detiva dravés da
redprocidade, da dialogia € pa seu intermédio, 0 hanem se encontra em fronteira cm o
outro. N&o é apenas umarelac® linea de anissor para recetor, mas uma interacd® em que 0
sujeito, pa meio do ouro, toma @nsciéncia de st mesmo e se transforma. E nessa relacé®
com O ouro, em enurciagdes harmoénicas e @ntraditérias, que 0 hanem se @nstitui.
Bakhtin/Volochinov (1929, p. 14bassm considera o daogo: “A unidade red da lingua que
é redizada na fala ndo € a eurciac® monddgicaindvidua e isolada, mas a interacd® de
pelo menos duas enurciagies, isto €, o daogo”.

O didogo é, entdo, uma das mais importantes formas de interacé, ou sgja, toda
comunicac®, sgja oral ou escrita, esta inserida numa relacd® daldgica ontinua. E nessa
relac@® daldgica atre os sJjeitos e na producéo e interpretacd® dcs textos que asignificac®
dapalavra, osentido dotexto e 0s proprios sujeitos & wnstroem.

Por is®, a importancia de se alotar uma @ncepgéo interadonista para 0 ensino-
aprendizagem de lingua materna, espedamente, para 0 ensino ce produwédo textual. A
linguagem, como espaqo de interlocucéo, permite a sujeito compreender o mundo,agir sobre
ele. Somente dravés dainterlocucéo sera posdvel devolver afala a sujeito e, passvelmente,
a ongtituicéo dosujeito.

A concepgéo interadonista reconhece pas, um sujeito que € @ivo em sua produgéo
linglistica Assm, otexto, foco de investigacé, ganhavalor seinserido nunm red proces de
interlocucéo, ousga, sO faz sentido quando o0 g escrevo e todas as uas qualificages estéo

diredonadas para o ouro. E apenas nessa dreunstancia, de detiva interag®, gue o aluno
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pode tornar-se sujeito do g diz, pas “no espag de interlocugéo constituem-se 0s sJjeitos e
alinguagem”. (GERALDI, 1997, p. 28

Em se tratando doensino-aprendizagem da producéo de textos, o duno pedsa trilhar
por um caminho g lhe permita dialogar por meio da linguagem num significativo espag de
interacd. Para tanto, é importante que o auno, no apel de produor de texto, leve an conta
as cond¢oes de produzéo, qLe por mereceem tratamento espedal, serdo tratadas a parte, na
secd 1.4.

No item a seguir, tratarel sobre a concepgdes de lingua (gem) reladonadas ao ensino-
aprendizagem de lingua materna por entender que, subjacente a préatica pedagdgica do
profesor, instaura-se, primeiramente, a sua mncep¢éo de linguallinguagem. Por esse motivo,
julgo importante éordar essas teorias, para deixar bem claro ao meu leitor que ndo ha ensino
satisfatorio, sem o conhedmento da @wncepcéo de lingua e linguagem que orienta nossas

agesem salade aila.

1.2 Concepcdes de lingua (gens)

O trabalho com a lingua, em termos de ensino, poa ser explicado pela éordagem
tedrica en que se pauta. No ensino ce Portugués, namamente, tém-se distinguido trés
tendéncias.

A primera, considerada orientac® adequada para o ensino até a décala de 60,
caaderiza-se pelo gque Travaglia (1998, com fundamentos em Halli day, Mcintosh e Strevens
1974 chama de ensino pescritivo. Es® ensino estd diretamente ligado a @mncepcéo de
linguagem “como expressio do pensamento” e ade gramatica omo um manual de regras que
deve ser seguido pa agqueles que querem falar e escrever corretamente. S80 essas regras que
se onstituem na norma do kem falar e escrever e estéo presentes no gue se tem chamado de
ensino tradicional. Nessa dbordagem, exclui-se apesa que fala, asituac® em quesefala e a
pessa mm quem sefala

A segunda @ncebe alinguagem como “instrumento de comunicac@®, como meio
objetivo para a omunicac®’. (TRAVAGLIA, 1998, p. 2P Essa mncepcdo baseia-se nos
estudcs estruturali stas, a partir de Sausaure, e transformadonali stas, a partir de Chomsky, e vé
a lingua cmo um codigo, un conjunto de signos que se cmbinam segundo regras para a
transmissio de uma mensagem de um emisOr para um receptor, e agramatica ®mo um

conjunto de regras mediante & quais ® podem descrever os fatos da lingua.
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Segundo Travaglia (1998, representam essa ©NCepeéd as gramaticas estruturali stas
que privilegiam a descricd da lingua oral e a graméticas gerativo-transformadonais que
trabalham com enunciados prodwzidos por um falante/ouvinte ided.

O tipo & ersino resultante dessa @wncepgcéo de lingua e de gramatica tem como
objetivo mostrar como a linguagem funciona e ®mo cada lingua funciona. E o que Travaglia
(1998, chama de “ensino descritivo”. Essa dordagem € limitada a funcionamento interno
da lingua, patanto ndo considera também os interlocutores e a situac@® de interac®
comunicdiva.

A tercdra @mncepcdo arigina-se de um grupo ¢k teorias de assmilacd® mais recente
gue procura superar as limitagdes da tendéncia anterior. Opde-se a &ta, espedamente, parque
inclui interlocutores e situac@® de interac@® comunicativa em suainvestigac®, ali as, para s
tendéncia, “o sujeito-falante €o principa protagonista do ato de fala”. (ILARI, 1997 p.97.
Nesta tendéncia, alinguagem é mncebida mmo formaou procesd de interacé.

As concepgles de lingua “como meio de epressio” ou “‘como instrumento de
comunicac®” recée gora orientagdes mais amplas como a linguagem passa, assm, a
adquirir uma “funcéo intrapessoa além do seu uso interpesal”.(VYGOSTSKY, 1934, p.3),
isto € aém de transmitir informagdes, a linguagem tem func@ organizadora das experiéncias
pessoais no meio social, formulando-as mentamente. A lingua évista “como um instrumento
mediante 0 qual atuamos bre 0s nosLs circunstantes, criando e modificando situagdes’
(ILARI, 1997, p. 101 E ainda, para Bakhtin/VVolochinov (1929, p. 128

a verdadeira substancia da lingua ndo é onstituida por um sistema &strato de
formas linglisticas nem pela ewrciac® monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendbmeno social da interacé@® verbal,
redizada dravés da enurciag® ou das enurciagdes. A interagd®d verbal constitui
assm aredidade fundamental dalingua.

De aordo com essa @mncepcéo de lingua estd a ©ncepgdo de gramdtica ®mMo um
saber linguistico desenvolvido returalmente no meio social, ou sgja, como um conjunto de
regras que o falante gorendeu e & emprega a falar.

Uma outra dordagem de esino resulta desss concepgbes de
lingua/linguagem/gramatica, chamada de ensino produivo (TRAVAGLIA, 1998, p.3D Tal
ensino oljetivo gjudar o aluno a usar sua lingua materna de maneira mais eficiente, sem
privilegiar esta ou aquela variedade lingliistica, sem prescrever padrdes de bom uso dalingua,
antes buscando aumentar os reaursos para 0 uso adequado da lingua en cada situacé® de

interagd comunicétiva
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Conforme visto nas abordagens tedricas até entéo, a graméatica sempre esteve drelada
ao ensino ¢k lingua materna, em determinados momentos até cmo protagonista dese ensino.
O fato € que, como diz Geraldi (1996, p. 7}, “0 ensino tradicional de lingua portuguesa
investiu, erroneanente, no conhedmento da descricéo da lingua, supondo ge apartir desse
conhedmento cada um de nés melhoria seu desempenho no o da lingua”. A experiéncia
mostra que e asino fracavu no seu oljetivo maior: ensinar o bem falar e escrever.
Somente a partir da décala de 60, quando d inclusdo da Linguistica @mo dsciplina
obrigatdria nos curriculos de Letras, o ensino de Lingua Portuguesa veio a ter contribuigoes,
tals como nowes concepcdes de linguagem e cnsequentemente aredefinicdo do olpeto de
ensino. a lingua, as variedades linglisticas e o dscurso como materializac® em diversos
textos. Tais contribuicdes, de aordo com as Diretrizes para Aperfeicoamento
Ensind/Aprendizagem da Lingua Portuguesa, do MEC (BRASIL, 1986, sugerem um ensino
centrado em trés atividades: a praticade leitura ede textos, a préticade produgéo de textose a
préticade andise linguistica

Tal atitude, também, como mostra a &periéncia, ndo teve &ito no que se refere a
dominio pleno da modalidade escrita. Para Geraldi (1997, p. 6§, as atividades sugeridas pelas
Diretrizes para o Aperfeicoamento do Ensind/Aprendizagem da Lingua Materna ndo devem
ser tomadas como atividades estanques, “mas, ao contrario, interligam-se predsamente na
unido textual, oraobjeto deleitura, oraresultado da dividade produiva do estudante”. Quanto
a iso, s PCNs de Lingua Portuguesa gontam alguns procedimentos metoddogicos
fundamentais na organizacd e plangamento das atividades linguisticas, postulando-se que
estas ndo pocem ser gpenas uma nova denominagd para 0 ensino da gramética A orientac®
dos Par@metros Curriculares estende-se também a andlise linglistica e dproducéo de textos,
momento em que 0 aluno poara gropriar-se dos tdpicos estudados, “ampliando ef etivamente
0s instrumentos expressvos de que dispde para produwzir textos adequados as finalidades e &
espedficidades da situac interlocutiva” (BRASIL, 1998, p. 7R

Dentro dessa perspediva de ensino, é importante que o professor tenha dara a
concepcdo de linguagem que norteaa sua pratica en sala de aula, mas para is, € predso,
também, estar atento as seguintes questdes apresentadas por Travaglia (2003, p. 43

a) 0 gquesetem como meta eobjetivos de ensino ce lingua materna;

b) o quefazer em salade aulaface & variedades linguisticas,

C) aquestdo doensino ¢k gramética ser feito sempre @mo algo desvinculado do
ensino ce vocabulério e de produgéo/compreensdo de textos;

d) aprépria mncepcéo que setem de linguagem, de gramética ede texto;
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€e) a inter-relagc®d entre estes elementos na ondtituicdo da acd de
ensind/aprendizagem em salade alla

E importante que o profesoor esteja a@ento a estas questes para que o ensino e lingua

materna proparcione @ aluno o daninio red da linguagem escrita, para que estes saibam us&

la de modo efetivo em diversos contextos ociais e, sobretudo, como forma de interac@®, uma
vez que alinguagem se faz pelainterag@ comunicativa entre interlocutores.

Partindo dessas consideragdes, apresento no poximo texto, a partir de estudos

baseados em Maténcio e Geraldi, como o pofesor lida cm a lingua materna, ora MO

objeto de ensino, ada cmo instrumento de trabalho em sua préticade salade aila.

1.3A lingua materna: instrumento e objeto

Nos ultimos anos, houwe um grande azango rnas pesquisas redi zadas bre o ensino e
lingua materna, principamente an relac® a uma nova @ncepcdo de ensino: a linguagem
como forma de interacé.

De aordo com Maténcio (2007), pesquisas bre o ensino ke lingua materna tém
contribuido para arevisao dos objetivos do ensino e portugués e também para areflexdo
sobre os conteldcs e & préticas priorizadas em sala de aula, bem como as atividades de
leitura eprodugéo de textos.

Para a aitora, os resultados desses estudos demonstram a dificuldade que os aunacs
apresentam em relacd ao trabalho com a produgdo de textos na escola, pas sgundoela, o
texto ndo é abordado levando em conta & cond¢des de produgdo, dstanciando-se das
situagdes efetivas de uso dalingua

Maténcio ainda ressalta que esss trabalhos também abrem caminhos para se explorar
a dupga funcd da linguagem na ala de lingua materna, ora @mo objeto de
ensino/aprendizagem, ora @mo instrumento de trabalho para o profeswor em sua prética
pedagbgica

E objeto de ensino paque o professor rediza uma aividade que envolve um trabaho
sobre a lingua uma vez que propaciona as aluncs ampliar seus conhedmentos ©bre a
lingua, para utili z&-la de forma dicaz nas mais diversas stuagdes da vida wtidiana, e também
rediza um trabadho com a lingug pas € por meio dela que de oferece ondgdes aos aAuncs
de (re) descobri-la, ampliando seus conhedmentos, tanto aral quanto escrito, e para is 0

professor deve aiar situagdes parafazé-lo, ousga, colocar os aluncs em contato com as mais
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diferentes stuagdes de uso dalingua. Nessas duas agdes com e sobre a lingua h4 apresenca
dos interlocutores.

Para Geraldi (1997, p. 42, as ages praticadas com a linguagem sdo determinadas
pelos objetivos pretendidos, em funcd do que se quer alcancar e de aordo com cada
interlocutor. Essas agdes “visam a darea, o quanto pcosdvel, o tipo e do0 gue se esta
praticando, isto porque diferentes atos responcem a diferentes condcgbes e produzem
diferentes compromissos entre os interlocutores”.

Ja & agdes vbre alinguagem, ainda de aordo com Geraldi (1997, mesmo que tenha
o interlocutor presente, tem como oljeto os préprios reaursos li nglisticos, e também visam ao
interlocutor e aprodugéo de sentidos.

Sobre is®, Maténcio (2001) destaca que, durante muito tempo, pivilegiou-se nos
cursos de Letras o trabalho sobre a lingua, votado para aformacé literaria e gramatica
tradicional, oljetivando oensino e uma escrita legitimada, ou sgja, agquela determinada pela
escola (padréo culto). JA a formacé@ linglistica mais recente focdiza, principamente, o
trabalho com a lingua, pa conceber a linguagem como prética social, considerando a relac@®
de interac® entre sujeitos.

No entanto, redizar esses dais trabalhos sobre e com a lingua, jando é mais auficiente,
destaca a atora, pds o professor também predsa estar preparado para redizar um trabalho
através da linguagem. Por is®, ele deve ter conhedmento sobre o que faz através da
linguagem, para asdm utiliz&la como um instrumento de trabalho a mais em sua prética de
salade alla, “pois para deito ddatico, a linguagem verbal seréd o materia de reflexdo, ja que,
para o profesor de lingua materna, ela éprioritaria @mo instrumento de trabalhd” (BRASIL,
1999, p.13% E é nese mntexto que entram os estudos ohre ainterac®, pds ees podem
contribuir enormemente para essa questéo, ouseja, de mostrar caminhos de como o pofessor
pode utilizar a lingua de maneira diciente, como instrumento de trabalho. O que significa
dizer que “a pesquisa sobre interac@® em sala de aula poce (e deve) ser integrada aformacé
de profesores, como um dos caminhos pelos quais 0 professor venha a atudar as agdes
sobre, com e aravés dalingua redi zados em slade aula(...)” (MATENCIO, 2001, p.4»

Até aui abordel algumas questbes que envalvem 0 ensino e lingua en nossas
escolas, tendo como foco principal o trabalho com a produg@o escrita, que sera tratada no

proximo item.

1.4 A producgédo detexto
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O trabaho com a produ;éo textual em sala de alla é @&nda muito problematico em
nossas escolas. Como professora de Lingua Portuguesa no ensino Médio e de Pratica de
Ensino no curso de Letras, estou sempre an contalo com essa Situac®, e uma das
redamagdes mais recrrentes por parte dos profesores € quanto a questdo metoddogica e a
fatadeinteresse dos alunas em produzir textos escritos.

E, quando se refere aprodugéo textual, o problema parece gravar-se dnda mais, pas
ndo sabem como e nem qual concepcdo de ensino adotar. Mas entendo e, se alinguagem
deve ser vista ™Mo um procesn de interacd®, entdo, oensino deve ser nadirecd® de gudar o
aluno a refletir e mmpreender esse procesd e lhe permite estabelece interlocugdo com o
outro. Nesta perspediva, “interagir pela linguagem significaredizar uma &ividade discursiva,
dizer dguma wisa a #guém, de uma determinada forma, num determinado contexto historico
e an determinadas circunstancias de interlocucéo” (BRASIL, 1998, p.2h

Sob a perspediva interadonista, 0 ensino da lingua &ige do pofesor um
posicionamento diferente. Exige uma reflex@o constante sobre sua prética en sala de aula, a
fim de evitar o tratamento artificial da linguagem nas atividades de produgéo escrita.

Segundo Suasauna (1995, adotar uma perspediva interadonal na escrita significa
levar o aluno a entender seu texto como um ato red de interlocugéo, resultante de uma
necessdade red de se eprimir e de ajir sobre 0 ouro. E, “a partir do momento que
entendermos a linguagem como uma forma de interac® humana, estamos assuumindo uma
concepcdo interadonista: os falantes s formam sujeitos’.(ZANINI, 1999, p. 8h

Assm, nas aulas de linguagem o aluno devera ter sempre presente o aspedo socio-
comunicaivo que implicaquestdes do tipo: quem € o interlocutor, para quem produzo, qual o
meu oljetivo com meu texto, o que enhe@ domeu interlocutor em termos de suas cond ¢oes
linglisticas e etralinguisticas, que imagem meu interlocutor tem de mim, ou g ©nhe
sobre 0 asaunto, o ge o interlocutor conhece?

Conforme os PCNs de Lingua Portuguesa, cabe a professor plangar e orientar essas
situagdes, com 0 oljetivo de desenvalver, apoiar e orientar o esforgo de ac® e reflexdo do
aluno, pocurando garantir aprendizagem efetiva. O professor pode aumir o papel de
interlocutor, tematizador de aspedos prioritarios em funcéo das necessdades dos aluncs e de

suas cond¢des de grendizagem. Quanto aisso nas PCNsfica daro que:

[..Jumaricainteracd® daogal nasalade alla, dosalunosentre s e eitre o profesor
e 0s aunos, é uma excdente estratégia de construgcdo doconhedmento, pois permite
a troca de informagdes, o confronto de opinides, a negociac® de sentidos, a
avaliac® dos process em que estéo envolvidos. (BRASIL, 1998 p. 24).
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Nessa perspediva, a mera transmissio de @nteldos, que tinha o auno como um
simples recetor de mwnhedmentos, passa adar lugar ao novo, popacionando-lhe abusca
para que possa sentir-se sujeito na onstrucéo do saber. A aprendizagem, sob ess porto de
vista, passa aser mutua.

Por is9, trabalhando a produgéo textual por meio de uma metoddogia dialogica o
professor deixa de ser o detentor do conhedmento e pass a atuar como mediador na
construcéo dosaber.

1.4.10 texto: foco de ensino-aprendizagem de lingua materna

Parto do pincipio de que o obetivo principa do ensino ce lingua materna é
desenvolver a competéncia comunicdiva de noss aluncs, opatunizandolhes prodwzir e
compreender textos orais ou escritos em diversas stuagies de interaga.

Mas, para desenvolver essa mmpeténcia, é predso gque & aulas de lingua materna
tenham como uridade de ensind/aprendizagem, o texto, pds “centrar 0 ensino notexto é
ocupar-se epreocupar-se mwm o uso dalingua’, destacaGeraldi (1996, p. 71

Nese sentido, € fundamenta que o trabalho com o texto em sala de alla, estga
alicergcado em objetivos claros e bem definidos para ndo se transformar em objeto de leitura
apenas, ou arapraticas gramaticas.

Geraldi (1997, p. 10bdeixa bem claro que “ se quisermos traca uma espedficidade
para 0 ensino ¢k lingua portuguesa, € no trabalho com textos que a econtraremos’ , uma vez
gue o texto se faz presente nas aulas de lingua portuguesa, sgja enquanto oljeto de leitura, ou
enquanto atividade de produgéo textual.

E importante lembrar que @é adécala de 80, o ensino e lingua materna estava
centrado numa @ncepgéo tradicional, cujo enfoque e@a voltado para a transmissio de
conhedmentos. Assm, conhece a lingua significava dominar as regras gramaticas, pds o
ensino gramaticd predominava nas aulas de portugués, e mesmo assm, ja se notava a
presencado texto, paém, utili zado apenas como modelo, conforme nos mostra Geraldi (1997,
p. 106107):

1. Objeto de leitura vozeada — Aqui o texto era usado para avaliar o nivel de
leiturado aluno.

2. Objeto deimitac@ — o texto serviade modelo para produzir outros textos.

3. Objeto de umafixac@® de sentidos — prevaleda aleitura do professor, ou sea,

aleitura Unicado texto, que ndo era mnsiderada como produgéo de sentidos.
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Dentro dessas trés abordagens de ensino, otexto era ancebido como produo pronto e
acaado, anulando-se apaosshili dade de interacé.

Entretanto, essa forma de trabalho com e sobre o texto sofreu uma mudanca O texto
passa aser visto como oljeto vdtado para aprodugdo de sentidos, as conhedmentos prévios
do leitor passam a ser consideradas, as reflexfes aportam, na opinido de Geraldi (1997, p.
108) “para os espagys em branco dotexto, para suas virtualidades”.

Diante dessa perspediva, a escola também atualiza seu ensino, ou @ o menas, tenta
atudizar. O texto, que aites era onsiderado como produo pronto e acéado, ganha caater
discursivo, ocontetido e forma @nstituem a oncepgéo de texto.

A partir dai, o texto pasu a ser trabalhado seguindo a ideologia de que tudo era
vaido, o qe “paradoxalmente faz desapareca o0 proprio oljeto de leitura’, destacaGeraldi
(1997, p. 108

Em meio a essass mudangas, 0 autor nos apresenta mais trés formas de insergéo do
texto como uridade de ensino:

- aleitura prevista passa aser aunicaleturaposdvel;

- o sentido qevale é @uele que o leitor atribui;

- 0 regparedmento do texto, nBo com sentido fixo e Unico, mas como uma das
cond¢des necessrias e fundamentais para aprodugéo de sentidos naleitura

Entendo que essatercara maneira de trabalhar o texto sugere varias possbili dades de
leitura, uma vez que o leitor pode ampregar estratégias, de aordo com o nivel de
complexidade do texto, inclusive, explorandoas pistas que de oferece

Para Geradi (1997, p. 112 essa forma de inser¢céd do texto em sala de alla pode
“corroer a identidade do ser professor”, pas ao considerar o aluno como um sujeito ativo e
autor de seus proprios textos, cabe a ée se paosicionar como um mediador desse processo,
deixando ¢k lado a postura de detentor do saber, e se posicionar como interlocutor do aluno,
entre o texto e a @rendizagem que vai se detivando. Para o autor, esse papel do professor de
mediador e interlocutor poce transformar a sala de alla num lugar de interacé® e produzéo de
sentidos.

Nessas condcles ja ndo prevalecemais a leitura unilateral do texto, réo ha leitura
anica o que ndo significa também, legitimar qualquer tipo de leitura. Assm, oleitor passa a
construir sentido para o texto, da mmpreensdo pass-se ainterpretacd®, 0 que eige um
tratamento dal6gico da linguagem. E nessarelac® de interlocuc® que aontece aprodugio
de discursos, considerando que o porio de partida do texto € o interlocutor, pas € de que

marca o dédogo. Deve-se mnsiderar, entdo, que todo texto € dialégico, pas o trabaho e
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prodwzir € determinado pela imagem e pela expedativa do poduor em relac® ao leitor
pretendido.

E é diante desss fatores que mnsidero o texto como foco de ensino e grendizagem
de lingua materna, mas para is© os PCNs de Lingua Portuguesa (1998 deixam claro que €

necessario contemplar, nas atividades de salade aula, adiversidade textual.

1.4.2Diferencas entre redacéo e producao de texto

Para compreender melhor as condc¢des de escrita na escola, pretendo, resta seca,
com base em aguns autores que tratam sobre 0 asunto, tecamos algumas consideragdes
sobre redacé e producéo de texto, tendo em vista, que no contexto escolar, boa parte da
producéo escritatem sido associada a aividade de redacé.

A paavra redac® ja vem sendo wsada desde 1978, qando ne exames vestibulares,
por ordem do deaeto 79298 @ 24/02/77, houe ainclusdo olrigatéria dessa modali dade nas
provas de vestibular. E um dos aspedos que me faz perceber que eiste mnfusdo entre
redac® e produgdo de texto é agrande quantidade de manuais de redac@® dsponiveis no
mercado e alotados nas escolas de ensino Médio, evidéncia de que o trabalho de produgéo
textual esta dicergcado rapalavraredacé®.

Geramente, eses manuais apresentam propaostas de escrita bastante superficiais, com
sugestfes de témicas para gudar o auno a organizar suas idéias e fazer redagdes l0gicas,
claras e estruturalmente bem elaboradas. S& manuais que propdem ao aluno un ensino e
redac@® centrado em trés tipdogias textuais: a narrac®, a descricdo e adisertacd®, sem
nenhuma variac@® de género textual, tornando, assm, o ensino ch escrita uma dividade
superficial.

A justificativa para ess tipo ce trabalho € apreocupacd pa parte do sistema escolar,
dispensada aps concursos de vestibular, que segundo & professores atribuem um peso
bastante significaivo aredaca.

E 0 que a ecola pratica enfim? Redac& ou poducéo de texto? Existe diferenca entre
essas duas atividades?

Geraldi estabelece dentro do contexto escolar, a distingdo entre “produgéo de texto” e
“redac®”, ao afirmar que “nesta, produzem textos para a ecola; naquela produzem-se textos
na escola” (1997, p.136

Dentro da perspediva gresentada pelo autor, a producéo de texto ndo € trabalhada

como uma prética social, pds a escola, em vez de posshilitar a0 aduno um espag para
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experiéncias pesais, as atividades corresponcem a “episodios de reprodug&” que priorizam
exercicios gramaticas ou registram o contelldo pevisto pela escola, pds a produzéo de texto
responck, em geral, a uma solicitacd® do pofessor, constituindo-se @mMo mais uma tarefa
escolar. E quando o pofessor propde umaredaga, cs alunoslogo perguntam: Quantas linhas,
profeswor (a)? Vae nota?

Percebe-se, ai, a mhranca da escrita como forma de avdiacd®, j4 que &iste uma
preocupacd® pa parte dos aluncs quanto a nota, reforcando ainda mais a aenca de que a
escrita éuma dividade exclusivamente escolar.

Para deixar bem claro que h4 distingéo entre redacé® e produgdo, Geradi (1997
apresenta dgumas condcbes importantes para se prodwzir textos. Segundo o autor, €
necessario que se tenha “o que dizer”, “uma razéo para dizer”, que “o locutor se cnstitua
como tal” e que “saiba escolher estratégias adequadas’, de a®rdo com suas necessdades
para a ecrita.

Ao prodwzir um texto escrito, € predso, entdo, levar em conta & cond ¢des propostas
pelo autor. Para tanto, é predso gque o0 profesor permita & auno e se onstitua MO
sujeito de suas produgdes, de seus discursos, e que redmente produza seus textos dentro de
uma situac® red de mmunicacd®, sabendo pra quem dizer, e, sobretudo, o que dizer,
utili zando,como destacao autor, de estratégias adequadas paratal.

Nessa perspediva, sdo levadas em consideraga as funces da escrita, as variagdes
linglisticas, a intencionalidade ea imagem do interlocutor, que pode ser red ou virtual. A
escrita deixa de ser um mero exercicio escolar, para alquirir um caéter dinamico e
proceswual, no qual 0 dunose mnstitua MO um sujeito ativo, e passa a atabelece umared
interacd® com seu interlocutor. Brito (1997 também traz importantes consideragdes, a
respeito do assunto. Segundo ele, a prética de produgdo de texto esta bastante reladonada a
norma, principalmente, aos aspedos da ortografia, concordancia eregéncia. Enfim, “ensina-se
redac@® apenas para fixar a norma, ainda que nem sempre se ama explicitamente esta
perspediva’(1997,p.109.

Portanto, tem-se, ai, a redac@® caraderizada, ncs dizeres de Brito (1997, enquanto
género escolar, utilizado como um exercicio de norma gramaticd, além de estar subdvidido
em narracé@, descricdo e dissertac®.

Ainda de aordo com o autor, a inclusdo da prova de redac@® no \estibular reforca
ainda mais, a desarticulac@® entre leitura e a&crita, pds o papel da redac@® no \estibular é

paraverificar a cgpaddade de escrita dos candidatos.
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Com base nesss constatagdes, pos entender que a redacd® esta basicamente
asciada a exercicio escolar da escrita, em que se anula o papel do aluno, enquanto sujeito
ativo de seu dscurso. O texto é visto como un produo pronto e acéado, réo como um
proces gue permite ab aluno estabelece uma relac@® dialdgica ®mo seu interlocutor, visto
que “naredac®, ndo hhum sujeito que diz, mas um aluno que devolve a professor a palavra
gue lhe foi dita pela escola’ (GERALDI, 2001, p.128 Redmente prevalece a scrita “para a
escola”, “parao profesor’ que autiliza cmo umaformade avaiar o aluno,atribuindoao seu
texto umanota X, sem levar em consideracé@ a praticada escrita como fungéo social, que vai
além dos muros escolares. Dentro desse cenario, patanto, néo ha espago para ainterac®.

Quanto a produzdo de textos, considero-a cwmo um procesO dnamico ma qual se
efetiva a produgdo de discursos, ao contrario da redacd® em que prevalece 0 dscurso
escolarizado. E uma dividade em que, naopinido de Geraldi:

(..) o sujeito articula, aqui e agora, um ponto de vista sobre 0 mundo que, vinculado
a uma ceta formac® dscursiva, dela ndo é deaorréncia mecéica seu trabaho
sendo mais que mera reproduco: se fose genas is, 0s discursos Eriam sempre
idénticos, independentemente de quem e para quem resultam. (1997, p.136)

Nese apedo, otexto € visto como um processd em que 0S djeitos concretizam seus
discursos, em que estabelecem interlocucéo, cientes dared funcéo da escritanas suas diversas
situagdes de uso. Enfim, € uma aividade dial6gica em que alinguagem € vista cmo forma
de interac@® humana, em que o dunosaiba de fato “o que dizer”, “para quem dizer” e “como
dizer”.

Seguindo as orientagdes de Bronckart (1999 e Geraldi (1997), apresentarei, a seguir,
as condcdes de produgéo fundamentais para que o aluno pssa detivar um trabaho

significaivo com alinguagem.

1.4.3As condicbes de producao textual

Ao conceber a linguagem como forma de interac@®, entendo qe aprodugéo de um
discurso ndo acmnteceno vazio, devo levar em conta asituac@® e a cond¢oes de produzéo.
S&0 cond¢des que Bronckart (1999 define como contexto de produgdo, que segundo ele,
pode exercer influéncia fundamental na forma como o texto € organizado. Para o autor, essas
condcdes estdo reggrupadas em dois conjuntos. o primeiro, refere-se @ mundofisico e 0
segundo,ao mundosocial e a subjetivo.

No contexto fisico estdo presentes quatro parametros, assm caraderizados pelo autor:
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- 0 lugar de produzéo: € o lugar fisico once o texto € produzido;

- 0 momento de produgéo: tempo em que o texto € produwzido;

- 0 emisor: apesa que produz o texto, seja namodali dade oral ou escrita;

- oreceptor: apesa que pode receder concretamente o texto.

No segundo pano, em que a produgép de todo texto decorre da interac®
comunicativa, estdo o mundosocial (normas, valores, regras), € 0 mundosubjetivo (imagem
que o agente expde de si). E um contexto que Bronckart (1999 apresenta dividido em quatro
parametros principais.

- olugar socid: once e en que modo ceinteracd otexto é prodwzido: escola, familia,
midia, interac&® comercial, intera¢® informal, etc

- aposicéo socia do emisor: € 0 papel social que 0 emisor desempenha na interacé,
no momento de produgdo: papel de professor, de pai, de anigo , de superior, etc?

- aposicdo socia do receptor: qual € o seu papel? De duno, ¢ aianca de mlega, de
pai, de subardinado, etc?

- 0 oljetivo(s) da interacd: que deitos o texto pock prodwzir no seu destinatario, do
porto de vistado enurnciador?

Bronckart faz uma importante distingéo entre estatuto de emisr e receptor
(organismo gue prodwz ou recébe um texto), doestatuto de enurciador e de destinatario (papel
socia assumido, respedivamente pelo emisor e pelo receptor). Vga que um mesmo emissor
pode prodwzir um texto exercendo deferentes fungbes sciais. de pai, ou ce duno, ou @
professor, ou e @lega, etc. Ao desempenhar um determinado papel social, 0 emissor adquiri
0 estatuto de enurciador, e para o autor,

[..] anogcdo de enurciador designa @ propriedades sociosubjetivas do autor, do
modo como pocem ser apreendidas por uma andlise externa de sua situagé® de acd.
Entretanto, ha uma outra ac@cd do mesmo termo (cf. Ducrot, 1984, que provém
de uma andli se das propriedades, ndo da situacé de ac®, mas do texto efetivamente
produzido, e que se reladona mm as diferentes vozes que neles o pastas em cena

(Quem “fala” no texto? Quem € o responsavel pelo que é &pres?) (1999 p. 95)
Num texto podem estar presentes uma multiplicidade de vozes, a pdifonia. E para
explicala, Ducrot introdwziu o conceto de enurciador, esclarece Bronckart. Assm, tem-se
outra acecdo de nogéo de eurciador que “designa na verdade, um construto tedrico, uma
instancia puramente formal, a partir da qual sdo distribuidas as vozes que se expressam em

um texto” (BRONCKART, 1999, p.9%
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Todoese mnjunto de parametros que cnstitui o contexto de produgédo, pastulado pa
Bronckart, deve ser considerado pelo professor ao desenvaver o trabalho ce produgéo de
textos em salade aila

Em seu livro “Portos de Passagem”, Geraldi (1997 também apresenta dguns aspedos
fundamentais para aprodugéo de texto, as condcdes de produgdo. Segundo oautor, para
produwzir um texto, em qualquer modali dade, é predso que:

a) setenhao que dizer;

b) setenhaumarazéo paradizer o que setem adizer;

¢) setenha paraquem dizer o que setem adizer;

d) o locutor se mnstitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz
(ou, mimagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo);

€) se escolham as estratégias pararedizar (a), (b), (c) e (d).

Para se prodwzir um texto, levando em considerac@® as cond¢des propacstas por
Geradi, cabe a professor oferece ao aluno situagdes adequadas de produgdo, permitindo-lhe
empenhar-se na redizaca® consciente de um trabalho linguistico que redmente tenha sentido
para si, e is sO € posdvel a medida que a aividade de producéo textual tenha objetivos
claros e bem definidos. E necessirio que o aluno pessa sentir que de fato esta prodwzindo para
um interlocutor (que ndo seja goenas o profesor), eliminando a exclusividade das stuagdes
artificiais da produgéo escritatéo presentes no meio escolar.

Para que o leitor entenda melhor os aspedos assnalados por Geraldi, que condcionam

aproducéo detexto, eles sréo descritos, detalhadamente, a seguir:

1.4.3.1Ter oquedizer

Para se prodwzir um texto significaivo numa situac@® red de escrita, o produor
predsa ter em mente “0 que” escrever, isto é, saber que asunto ird tratar. 1so significa que
ndo é posdvel escrever apartir do reda, sem ter algo peradizer.

Geraldi (1997, p.17]) ressdta que, para os aunacs prodwzirem, “predsam voltar-se
para sua propria experiéncia (red ouimaginaria) para delafalarem: buscam e inspiram-se nela
para extrair dai o que dizer”.

E a partir do contexto em que o aluno esta inserido, que de pode se gropriar da
linguagem, em forma de texto escrito, e dizer ago que julga importante. O professor pode
criar situagdes sgnificativas no poprio contexto escolar, basta levar o aluno a sentir

necessdade de se epressar por escrito e reladonar socialmente. Para tal, o conteldo ds
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textos também deve ser significaivo paraque o aluno pssa detivar trocas e interacé entre o
grupo socia a que pertence A partir do momento que este duno perceber que tem algo
significdivo para dizer a0 seu interlocutor, ele se sentird sujeito de seu dscurso, pds o que

diz tem sentido para de. E mais,

[..] ningudm escreve bem sem ter o que dizer, sem saber aguma isa sobre 0
asunto de que deverd tratar. Muitas vezes, por ndo ter conhedmento suficiente
sobre o tema, 0 aluno vé mmo Unica saida tentar “enrolar” o leitor: dispondo e
poucos dados e sem tempo para anadurece uma opinido pesal, € redmente muito
dificil armar uma agumentac® consistente, cgpaz de nvencer o interlocutor.
(EVANGELISTA, 1998 p.121)

Para tanto, € importante que o professor apresente propostas de produwgéo que
orientem o alunoater um contetdo significaivo para dizer, e ndo reproduzir discursos que ja
vém efetivados no material didético. E predso, também, que o profesor amplie o
conhedmento de mundo de <us alunacs, ativando seus conhedmentos prévios, que sao
fundamentais para aprodugdo de textos. Para se produwzir um texto é necessrrio conhece
sobre o fato ou asaunto do qual va tratar, pas ninguém escreve apartir do reda. E a

mediac@® do pofessor, nesse proces, é fundamental para anpliar o que o alunotem adizer.

1.4.3.2Ter umarazaoparadizer

Ter um motivo significaivo para escrever € uma das cond¢des fundamentais para se
prodwzir um texto. Geraldi explica que o auno deve encontrar motivac@® interna para
escrever, caso contrério, havera genas umatarefaimpaosta ase awmprir. Essa motivacé® pode
ser despertada, quando as razGes que 0 aluno tem para ecrever estiverem reladonadas a
situagdes reds de mmunicac¢d, a0 Uso da escrita wmo préaticasocia. O texto doauno ceve
ter uma funcéo socia, e is se faz por meio de propastas concretas de producéo que deixam
claras afinalidades de se prodwzir.

ParaVal (2003, p.133“a ndo explicitacd de finalidades para a ecrita faz pensar em
objetivos de natureza escolar, pressupcstos e previamente ac&os por todos os envolvidos:
escrever para grender, para dender as demandas do professor, parater nota.”

De aordo com Menegass (2003, p. 58 “na escola afinalidade da produgéo € quase
sempre determinada pelo professor ou pelo livro didético, pa meio de cwmandas de produgéo
textual” (2003, p.56. Segundo oautor, saber apresentar a finalidade da produgéo de textos é
competéncia do professor. Assm cabe a ate aiar situagdes sgnificaivas de produgéo escrita

a partir das quais 0 duno pes ecrever com a necessdade de cntar algo vivenciado, e
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compreender que seu texto tem uma fungéo social, pas foi prodwzido com uma finalidade
concretamente definida pelo contexto situadonal em que esta inserido. Ao auno deve ser
opatunizado podwzir o seu texto, com a intencd de informar, influenciar, argumentar,
divertir, denurciar, expor opinides, idéias, exprimir emocgdes, discutir, intervir, enfim,
provoca no leitor reades e reflexdes.

Deixar claro os objetivos para se produzir um texto € fundamental. Nesse sentido,

O registro dalinguagem (mais coloquial ou mais formal), a selecd® de informagies e
0 modo e organizélas, o tipo e &é o tamanho dotexto sdo escolhas que dependem
das razles que levam o autor a escrever. Quanto mais claros forem os objetivos a
cumprir com o texto, mais chances tera quem escreve de escolher melhor as
estratégias adequadas para aoncretizalos. (EVANGELISTA, 1998 P.122

Assm, a0 se estabelece umarazdo oumotivo para se prodwzir um texto, este deve se
justificar pelafungéo social que exerce pds © assm terd sentido para quem o escreve.

Iso implica amediacd do pofesor durante o trabalho e produgédo do auno,
orientando-o quanto a necessdade de deixar definidos os objetivos do texto, ao invés de
comeca a ecrever sem plangamento, sem ter em mente a funcd da escrita naquele
momento. E par considerar a mediac® do pofesor um elemento fundamental nesse

proces, irei retoma-la na préxima se¢a.

1.4.3.3Ter paraquem dizer

Todo poces de comunicac®, seja na modalidade oral ou escrita, presuupde um
interlocutor. Assm, o professor deve levar em considerac@®, noensino de produgéo textual,
para quem o aluno podwz seu texto. E em fung@ doseu interlocutor que o locutor seledona
0s reaursos linguisticos que necessta. E sem interlocutor ndo ha texto, pas é de quem
determina o contelido e 0 oljetivo do texto. Portanto, delimitar o interlocutor € permitir ao
aluno visuali zar seu leitor, sabendosobre 0 que vai escrever e paraquem vai escrever.

O interlocutor exerce uma influéncia muito forte na produwgéo de textos. Segundo
Menegass (2003, em pesquisa redizada sobre produgédo de texto com professores, essa
influéncia ficou marcada nos textos prodwzidos por quatro caaderistices. 0s textos
apresentaram uma estrutura adequada a interlocutor, uma linguagem adequada @ leitor e &
lugar de drculac@® e umamehor definicéo das informagdes apontadas.

Fica daro que apresencado interlocutor € dedsiva para aproducéo de um texto, pds,
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[..] quando um sujeito interage verbalmente @m o outro, o discurso se organiza a
partir das finali dades e inten¢Bes do locutor, dos conhedmentos que acedita que o

interlocutor posaua sobre 0 asaunto, do que supde serem suas opinifes e mnvicgdes,

simpatias e atipatias, darelac® de dinidade edo grau de famili aridade que tém, da
posicéo social e herérquicaque ocupam. (BRASIL, 1998 p21)

Para que hgja uma produgéo de texto significdiva, caaderizada e ondcionada pela
presenca do interlocutor, € predso dferece ao aluno situagdes de produgdo semelhantes as
gue ocorrem fora do contexto escolar. Fora da escola, os textos smpre tém uma fungéo
socia, sgam eles destinados a pessoas estranhas ou cfinidas, a um amigo, ao pai, ao colega,
ao patrdo. Enfim, o locutor escreve para um interlocutor definido, pas tem consciéncia e
conhedmento do qeira escrever.

O papel do pofesor, nessa situac®, € fundamental para mediar os conhedmentos ja
construidos e ajueles que se fazem necessarios desenvolver. A interac@® professor-aluno ou
texto-aluno, noentanto, jamais deve gagar a individualidade, a subjetividade eas reflexdes
resultantes de cala discussio sobre um asaunto ou e cala leitura dos textos. O trabalho
pedagdgico do pofesor deve se dar num espa@ caraderizado pela woperac®, reflexdo e
ampliac® de @mnhedmentos. Nese enfoque, as paavras do auno, oseu dzer, ndo sdo
cdados por propacstas que anulam o que tem adizer. A sala de aula deve ser um espag once
0 duno pesa asMir-se MO sujeito de suas palavras e, mediado pelo profesor, estabeleca
troca ®m seus interlocutores, concordando, dscordando, acetando, refutando, criticando,

guestionando o discurso de outrem.

1.4.3.4Constituir-se como locutor, enquanto sujeito do quediz

De aordo com Geraddi (1997, p.16}), “ninguém se aume @mo locutor a ndo ser
numa relacd® interlocutiva, once se @nstitui como tal: asumir-se wmo locutor implica estar
numa relacd interlocutiva”. Portanto, € genas por meio de processs interadonais que o
aluno poara mnstituir-se wmo locutor efetivo, ser dono @ seu discurso, comprometendo-se
com o que diz, quandose dirige a dguém.

Para is®, 0 auno deve ser inserido em situagdes sgnificativas de interlocugéo, nes
quais podera interagir por meio da linguagem escrita, paém, “é predso instaurar uma
consciéncia dialogica que sO serd posdvel quando aquele que ensina se esforcar por
constituir-se também como tal”. (LEAL, 2003, p.6h

Nessas cond¢oes, a produzdo de textos pode passhilitar a0 aluno que de mnstrua

seu discurso, em um contexto social, parainteragir com seus interlocutores.
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Geraldi (1997, p.13paaedita que ndo é predso criar 0 NOVO [@ra anstituir-se Mo
sujeito, pas,

A novidade, que pode estar no regparedmento de velhas formas e de velhos
contelidos, € predsamente o fato de o0 sujeito comprometer-se @m sua palavra ede
sua aticulac® individual com a formac® dscursiva de que faz parte, mesmo
guando dela ndo esta consciente.

Nessa perspediva, o aluno réo é um locutor asaujeitado, qle goenas reprodwz 0 gque a
escola quer, devolvendo-lhe, pa meio da modalidade escrita, os sus ensinamentos. Como dz
Gerddi (1997, ele éum sujeito gue ewurcia o gue diz e tem consciéncia ésoluta do seu
dizer, pas sabeo quediz.

O interlocutor, na aividade de produ;do de texto, € um agente produor e produz
porque tem conteldo, olpetivo. Ele sabe que ndo escreve sO para 0 professor, pads tem
objetivo e finalidade social. Ao escrever, ele reflete sobre o que tem a dizer, expfe asua
subjetividade, considerando as relagdes de sentido que possui com seu interlocutor, encarando
0 seu texto como fruto de interac@, resultante de uma situacé® significdiva que aontece

num determinado momento, e que posali, partanto, um cardter social.

1.4.3.5Escolha das estratégias

As estratégias para o desenvalvimento de um texto podem ser definidas como: textuais
(géneros) e discursivas (0 dizer). SegundoGeraldi (1997, p. 164 a escolha dessas estratégias
“ndo se da am abstrato. Elas $50 seledonadas ou construidas em funcéo tanto do que setem a
dizer quanto das razbes paradizer aquem sediz”.

Se & edtratégias $0 seledonadas em funcd do conteddo, da finalidade e do
interlocutor, is significaque a interagirmos por meio da linguagem escrita, organizamos o
nosso discurso levando em conta os conhedmentos que 0 NGsD interlocutor posaui sobre 0
asunto a ser abordado, seus gostos, suas opinides, suas antipatias. E em funcd do
interlocutor que vou uili zar as estratégias adequadas.

Considerando esses aspedos, a funcionalidade da escrita, no qe serefere a asunto a
tratar, as razbes, e a interlocutor, é privilegiada, uma vez que o auno ira interagir com
aguém gque eta interessado em ouvi-lo, e participar de forma detiva, no poces de
construgéo de seu dscurso.

A escolha das estratégias € para Geradi (1997, p.164 o momento em que se da a

maior contribuicdo do pofessor em relac@® ao texto doauno, pas “ndo sendo cestinatario
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final da obra wnjunta que se prodwz, faz-se interlocutor que, questionando, sugerindo,
testando o texto do aluno como leitor, constréi-se @wmo “co-autor” que gona caminhcs

possvels parao aluno dzer o que quer dizer naforma que escolheu.”

1.5A orientacdo dos PCNspara aproducéo textual

Os PCNs foram elaborados, segundo seus organizadores, com o oljetivo de orientar a
prética pedagogica de profesoores e alucadores, levandose en conta & diretrizes da
educac® lrasileira para a d¢dadania, ja que este é o papel primordia da elucacd®. E
considerando es papel, surgiu a necessdade de uma escola voltada para aformacé® de
cidadéos. Dentro da perspediva de formagc@® de ddaddos criticos e @nscientes, estdo os
PCNs de Lingua Portuguesa que enfatizam o daminio da lingua oral e escrita, pds este
dominio é fundamental para aparticipagé socia e detiva, umavez que épor meio dalingua
gue 0 hanem tem acesso atodotipo ceinformacga.

Levando em conta essa preocupacd, pa parte dos PCNs quanto a reestruturac@® do
ensino ce Lingua Portuguesa, como forma de garantir a grendizagem efetiva da leitura eda
producéo de textos em nossas escolas, é interessante goresentar as propostas dos Pardmetros
do ensino Fundamental referente aprodugéo textual, tendoem vista que este €o tema central
deste estudo. E importante deixar claro que, embora, 0 oljeto desta pesquisa sgja @ cond gdes
de produ;éo textual no ensino médio, faz-se necessria uma referéncia aos PCNS do ensino
fundamental que, de cetaforma, acdbam fundamentando s PCNEM.

Porém, antes de tratar sobre o ensino/aprendizagem de producéo textual, julgo
necessario apresentar um dos objetivos gerais propostos pelos PCNs (1998 para adisciplina
de Lingua Portuguesa, a seguir:

- utilizar a linguagem na escuta eprodugéo de textos orais e naleitura eprodugéo

de textos escritos de modo a @ender a multiplas demandas ciais, responcer a
diferentes propésitos comunicaivos e expressvos, e @nsiderar as diferentes
cond¢oes de produgdo do dscurso.

Ao estabelece ess objetivo, 0s documentos sigerem um ensino-aprendizagem, em
gue alinguagem escrita ou aal, sga trabahada de modo a dender as diferentes demandas
sociais, 0 que significa @nceber a escrita, como praticasocial. Segundo & documentos, “ é
nas praticas ciais em situagdes linguisticamente significativas, que se da a &pansdo da
cgpaddade de uso dalinguagem e a onstrucéo ativa de novas cgpaddades que posshilitam o

dominio cadavez maior de diferentes padrfes de fala ede escrita.” (BRASIL, 1998, p.3)%
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E por is®, gue os PCNs postulam o ensino ce Lingua Portuguesa ancorado em dois
eixos. 0 uso e areflexdo. No primeiro, concentram-se os contelidos referentes a prética de
compreensdo de textos e a prética de produgdo de textos orais e escritos. S&o conteldas
reladonados aos aspedos que caaderizam o proces de interlocucdo. Portanto, envolvem a
historicidade da linguagem e da lingua; aspedos do contexto de producé das enunciados em
leitura/escuta eproduc@o de textos orais e escritos; as implicages do contexto de produgéo na
organizac® dcs discursos e & implicagdes do contexto de produgéo no pocesd de
significac®. Nesse sentido, o texto é visto como uridade de ensino quer, em termos de
leitura, quer em termo de produg&o. No eixo reflexdo, concentram-se os contelidos que dizem
respeito & andlise linglistica, como a organizac® estrutural dos enurciados; 0 proceso de
construcéo da significaca, oléxico ,as questdes smanticas e os modas de organizacé dcs
discursos.

Em termos de produgéo de textos escritos, os documentos propdem:

- A redac® de textos considerando suas cond ¢des de produgéo;

- finalidade;

- espedficidade do género;

- lugares preferenciais de drculag;

- interlocutor eleto.

Eses elementos si0 fundamentais para a onstrugcdo do texto, pas $o eles que
orientam o tipo ¢k texto a ser prodwzido. A finalidade esta ligada a oljetivo do texto, e
gerdmente, € estabeledda, ou ceveria ser estabeledda pelo profesor no momento da
producdo. Essa finalidade propasta pelos PCNs , é o que Geradi (1997 considera, também,
como uma mnd¢éo esencia para aproducd de um texto, ao afirmar que o aluno peasater
“umarazéo paradizer o que se atem adizer”.

De aordo com Menegass (2003, numa situac® de escrita redizada fora do contexto
escolar, essa finalidade pode ser determinada pelo individuo ou @ainterac&® social exigida.
Ja “na escola, a findlidade da producéo € quase sempre determinada pelo professor ou pelo
livro ddatico, pa meio de mmandos de produgéo textual” (MENEGASS, 2003, p.5% Nessa
situacd, € importante a mediac@® do pofessor no sentido e gresentar a finalidade da
produzdo dotexto para o aluno. Quanto a espedficidade do género textual, o gue se percebe
na escola, ainda, € uma prética pedagdgica catrada nas trés tipologias tradicionais: narracé,
descricéo e dissertaca. Sao tipos de textos que representam simples caraderisticas estruturais
e que podem figurar nos diversos géneros de texto.Na escola sdo caraderizados como redacé@®

ou género escolar, cuja findidade é a waliac® pa parte do pofessor. Menegass (2003,
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p.56) destacaque “ap preparar o comando e produgéo textual, ao professor cabe discernir a
espedficidade do género em que o aluno podwzird o seu texto, tendoanogéo de que, como 0
texto sera um produo de avaiacd, aredacé construida pelo aluno certamente ndo fugiria a
género delimitado’.

O lugar da drculagcd dotexto € um outro elemento propaosto pelos PCNs (1998, para
a produgdp dotexto. E o que determina a ecolha do género textual, da finalidade do texto e
qual linguagem o auno ira empregar no momento da produ;éo. Dependendo dolugar de
circulac® do texto, € que sera definido o interlocutor, um outro elemento presente nas
cond¢des de produgdo. Es interlocutor eleito, conforme postulam os PCNs(1998, é o que
orientara 0 aluno nomomento da produzd doseu texto, umavez que tera definido para quem
ira escrevé-lo. Em situacd escolar, geramente, o interlocutor eleito € representado pela
figurado professor, que exerceo papel de avaliador dos textos dos aluncs.

Esses quatro elementos devem ser considerados pelos professores, como cond ¢oes
esenciais para a produwgéo textual, pds $0 e€les que irdo orientar os auncs quanto a
necessdade de saber porque vai escrever, que género textual vai escrever, once ird drcular a

sua produgéo e, sobretudo, @raquem ira escrever.



CAPITULO 2
CAMINHOS DA PESQUISA

Neste caitulo, apresentarei a metoddogia utilizada para o desenvolvimento desta
pesquisa, abordanda

- anatureza da pesquisa;

- as(uestdes levantadas;

- adescricédo dos cend&rios

- 0s gjjeitosenvalvidos,

- osinstrumentos de mleta de dadas,

- ocorpus.

2. A natureza da pesquisa

Este trabaho, stuado rma &ea da Linguistica Aplicada, insere-se no campo s
pesquisas de base qualit ativa eobservadonal.

Para Moita Lopes (1996, p. 22, es tipo ¢k pesquisa desperta um interese cala vez
maior, “ndo sO pa representar um foco de investigac® dferente, revelador, patanto, de
novas descobertas que estdo ao acance de pesquisa positivista, mas também por avangar um
tipo e método ck pesquisa que pode ser mais adequado a natureza subjetiva [...]”. Ela
focdiza o processd de uso da linguagem, o que adifere da pesquisa de aunho pa@itivista que
tem por finalidade um produo padronizado.

Considerando, entdo, que este trabaho prople uma reflexdo aceca de um ensino-
aprendizagem mais sgnificdivo de produgdo textua na sala de aila, agedito qe essa
metoddogia é aque mais £ groxima dos estudos de base interadonista.

E uma metoddogia, de base qualitativa e observadonal, permite a eploraci® de
nivels de andli se que érangem amindcia eo contexto.

Sendo assm, com base em estudo & cao qualitativo, busquei investigar, a partir da
prética pedagdgica de professores de Lingua Portuguesa, as cond¢des de produgéo de textos
escritos no ensino médio, de duas escolas pubicas darede estadual.

2.1 Asquestdes levantadas
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O principa objetivo desta pesquisa foi caraderizar as condg¢des de produgéo que
norteiam o proces ensino-aprendizagem da producéo de textos no rivel médio de duas
escolas pulicas de Tangarada Serra-MT. Ent&o, para umamelhor condw;d domeu trabaho,
levantei os guintes questionamentos:

- Como se caaderizam as condcoes de produgdo de textos escritos no ensino

meédio?

- De que maneira o professor contribui para 0 desenvolvimento da cgaddade

comunicdiva escrita de seus aluncs?

- Que oncepcdo de linguagem subjaz a prética pedagdgicadesses professores?

2.2 A descricdo dos cenarios

Para 0 desenvalvimento do estudo popacsto, seledonei duas escolas pulicas da rede
estadual de ensino ca ddade de Tangara da Serra, Norte de Mato Gros. Essas escolas estdo
locdizadas na regido centra da ddade, avenida principal, designadas, neste trabalho, daqui
em diante, como escola VN e aoutra @mo escola TM. Esta sele¢® pautou-se an critérios,
como: estrutura fisica das escolas, locdizac®, corpo daente e 0 nimero de duncs que
atende.

Escola VN — escola pubica estadual de ensino médio, locdizada no centro da ddade,
avenida principal. Sua estrutura fisica estd comprometida, com carteiras danificadas, quadros
de giz em péssmo estado, as paredes apresentam muitas rachaduras, e en algumas slas, 0
forro do teto esta destruido. Essa escolaja posaii, ha dgum tempo, ce aordo com seu dretor,
um projeto aprovado para a onstru¢cd de uma nova escola, dependendo exclusivamente, da
iniciativa do governo estadual .

Conta com 1300alunacs no ensino médio, de nivel socio-eandmico baixo. As turmas
funcionam no periodo matutino, vespertino e noturno. No turno matutino, ocorpo dscente é
compaosto pa dezoito turmas, distribuidas em 1°, 2°e 3° anacs, e no turno vespertino, trés,
sendo un 1°, um 2°e um 3°ano.

E uma escola ejuipada @m reaursos bésicos e simples, como carteiras, messs,
peguena bibli oteca sala de video e um laboratério de informatica

Escola TM — escola pulica etadual, locdizada, também, no centro da ddade,
avenida principal, area ®mercial. Nela funcionam o ensino fundamental, com turmas de 5% a

82 série, periodo matutino e vespertino, e 0 ensino médio, composto pa 977 auncs,
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distribuidos nos trés turncs. O turno matutino derece 12 turmas, de 12 a 32 série eo turno
vespertino, quatro turmas, também de 12 a 32 série.

A escola posaui sede propria, com um pétio coberto, uma quadra de esporte, 1 salade
video, uma bibliotecapequena, 12 salas de alla mwm carteiras e quadros em bom estado, 1
sala de musica el sada dmoxarifado. Os reaursos didaticos s 0 basicos, como: 1 retro-
projetor, 2 mimedgrafos, 2 TVs, 1 video, 1DVD e dois aparelhos de som.

2.30s sjeitos envolvidos
2.3.10sprofessores

Os cinco profesvores, sujeitos desta pesquisa, so formados em Letras, com
licenciatura plena. Desses cinco, apenas um n 0 pcsi espedalizac o, e somente um, posi
espedalizaco na &ea de Lingua Portuguesa e Literatura. Dos outros trés, um posi
espedaliza¢ o em Curriculo Fundamental, ouro em Didatica Gera e o tercero em Educago
Espedal.

S 0 profesores que ja duam no magistério hd mais de oito ancs, e possaiem uma
caga horéria de trabalho superior a 30 haas, pas aém de serem efetivos na rede estadual,
trabalham em outras escolas (rede particular ou municipa). Desses cinco, apenas uma
professora dua na rede estadual. Uma das professoras exerce afung o de Coordenadora
Pedagogica da escola, paém, no periodo em que au estava desenvavendo este trabalho, ela
ministrou aulas de redac o para aprofesra titular que gua no ensino médio. Is amnteceu
devido ao fato de aprofessoratitular ter preferéncia pelas aulas de gramética, conforme ficou
registrado em conversa informal, duante & observagdes. Segundo ela, o seu “forte” é a
gram@tica, e n 0 gosta de trabahar redaco, principalmente atipologia dissertativa. Essas
aulas de redac o, ministradas pela cordenadora pedagdgica, ocorreram durante a semana,
obedecendo a caga horaria da profesora titular. S o aulas espedficas para se trabalhar a
dissertac 0, sobre aqua a professora substituta tem bom dominio, de aordo com as palavras
de a profesora titular. E importante destaca que tive boa receptividade por parte dos
professores envavidos neste trabalho, embora, em alguns momentos, eles £ sentisem
constrangidos com minha presenca en sala de aila, ouent o, pa me pedir que voltasse outro
dia para asdtir as aulas, pas n o havia preparado reda para a ala de redago daquela
semana. 1s® amntecal com dais professores, um da escola VN, e outro da escola TM. E
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importante destaca que a acolha desses profesores, pautou-se, principalmente, notempo de
atuacd® nomagistério, formac@® e o nivel em que ministra allas de Lingua Portuguesa.

Eles ®rdo identificados, daqui em diante, com ainicial de seus nomes.

2.3.2Asturmas

As turmas nas quais redizel a pesquisa sdo compostas, em média, pa 40 aluncs. S&o
oriundcs dos bairros periféricos da ddade, e na sua maioria, de dasse baixa. A observac®
das aulas acontecau de aordo com o0 ha&io das aulas de redac® da semana, pa isL, a
pesquisa ndo se deve auma Unicaseérie genas, e sim nos 1°, 2°e 3° ancs, em conformidade

com o haario dadisciplina edisponbili dade dos profesores.

2.40sinstrumentos de mleta de dados

Esta pesquisa envolveu os sguintes procedimentos:

- Observacdo de aulas: objetivando anali sar a préatica pedag6gicados profesores e
as cond ¢des de produgéo;

- Coleta de textos. as producbes textuais dos auncs foram coletadas, com a
finali dade de se andli sar as cond¢des de produgéo nelas presentes.

- Questionario para os professres. para alher depoimentos bre a oncepcdo de
linguagem de cala professor, seus procedimentos pedagdgicos, suas expedativas.

2.5A coleta dedados

2.5.1Asaulas

As observagdes das aulas acontecagam durante os meses de airil a agosto de 2004,
com exce¢d domés de julho, periodo ce férias escolares, mediante registro escrito e @leta
das produgdes escritas dos aluncs em trés stuagdes pedagogicas, ohjetivandoa caaderizac®
das aulas de redacé, ja que o meu oljetivo era 0 de observar a mnduta metodddgica dos
professores pesquisados e analisar as cond¢des de produgdo em que se davam essas aulas.
Portanto, a pesquisa de canpo acmntecal em dias espedficos, de aordo com a caga horéaria
das aulas de redac@, que e@ade umahora allasemanal.
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Observei, duante esse periodo, ato aulas, ncs trés niveis do ensino médio, as quais
s80 descritas e analisadas no cgpitulo 3, juntamente @m os textos coletados em trés stuagdes
pedagdgicas de ensino.

No periodo ch pesquisa, foram registradas efetivamente 08 aulas, com a seguinte

distribui¢éo:
Série Quantidade de aulas registradas
1° 02
2° 04
3° 02

Na escola VN, observei quatro aulas no periodomatutino e umano periodo \espertino
e, ha escola TM, observei trés aulas no periodo \espertino.

Houwve dias em que a oleta de dados ficou prejudicada, pa motivos diversos, pas os
professores predsavam desmarca suas aulas porque a ecola havia marcado uma
programac@® extradasse, ou & aluncs iriam assstir a um filme de literatura ¢ para tanto,
predsariam da aila de redac®, ouaté mesmo em virtude de o professor ndo ter preparado
nada para aaula de reda¢cé daquele dia, como amntecas em varios momentos. Este Ultimo,
espedficamente, na escola TM.

A data de observac® de cala alla esta registrada na secd® de andlise, para situar
melhor o leitor e deixar clara a ©ndua deste trabalho.

2.5.20stextos

Para se caaderizar as condc¢des de produgédo no rivel médio, procedi a wleta de
textos dos auncs nas aulas observadas. Entretanto, o corpus, limitou-se, apenas, a onze textos
coletados em trés stuagdes pedagigicas. 1S ocorreu paque a caga horéria das aulas era de
uma hora aula semana e os aluncs ndo conseguiam concluir as produgdes em sala de alla,
ficandosempre como tarefa de casa, estipulada pelos profesores.

Vale registrar que voltel por vérias vezes as escolas para olher os textos, mas ndo
obtive suces®, aa porque os aluncs ndo entregaram aos profesores, ora porque 0S
professores ainda ndo tinham corrigido-os, ficando sempre para depois. Houve um episodio,
ocorrido ma escola VN que aprofesora degou réo ter recebido os textos porque os aluncs
ndo tinham interese em aprender, e que, patanto, rdo ficaria “correndd’ atras dos aluncs

implorando qle entregassem uma dividade que ea responsabili dade deles.
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Durante & observagdes, consegui obter oito textos em sala de ailla, sendo quatro
referentes a situac@® 5 e quatro referentes a situag@® 7. JA os textos da situacd® 4 foram
obtidos apds correcd da professora, apedido dela

O corpus, composto pa aulas, é descrito no item 2.8, enquanto os textos o

anali sados no capitulo 3.

2.5.30 questionario aplicado

Para @wlher depoimentos bre os procedimentos referentes a produgéo de textos e a
concepcado de linguagem dos cinco professores, sujeitos desta pesquisa, procedi ao registro do
material necessario, aplicando, também, um questionario contendo ez perguntas abertas
sobre produgdo de textos no ensino médio.

As questOes giraram em torno ca formac@® dos professores (graduac@®, tempo e
magistério) de suas concepcdes de linguagem, expedativas quanto ao ensino-aprendizagem
da producéo de textos em sala de alla, planggamento e objetivos de tal atividade, material
didético utilizado res aulas de produgéo textual, avaliacd® dcs textos e, par fim, as maiores
dificuldades enfrentadas para o desenvolvimento deste trabalho em sala de ala Os
professores 0 identificados pela inicial de seus nomes. As respostas apresentam-se g0s

cada pergunta.

1. O quevocépensa sobre o ensino da escrita em sala de aula?

W - E um desafio para o professor de L. Portuguesa que muitas vezes posaii em
meédia 200aluncs e ficadificil verificar o grau de dificuldade de cala duno.

C - Por mais que o profesor se dedique, as vezes néo é suficiente o trabalho feito,
mesmo por que alingua Portuguesa ébastante complexa efalta hdbito de leitura nos
auncs para sanar ess problema.

M - Penso gue se deve ensinar as regras gramaticas sm, para que o aluno consiga
corrigir suas produgdes textuais. E que na escrita sempre vai haver fahas, devido
nossalinguater variantes linguisticas. Mas tudo é vélido em se tratando ck linguagem.

V - Deve ser contextualizada, de aordo com as necessdades observadas nas
producdes de textos.

L - Tornar o duno un produor de bors textos requer que o prof® propicie a ée
condc¢oes de desenvolver um trabalho persistente e progressvo com a linguagem

escrita, requer que o aprendiz seja wlocado em contato intenso ¢/ aleitura.
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2. Seusalunosgostam de escrever?

W - A maioria gosta, com algumas excegoes.

C - Muito pouco. A maioriatem dificuldade ou mesmo falta de interes<e.

M — A maioriasim. Os que ndo gostam € porque tém preguicaou medo e arar.
V —Qdo as propostas simulam situagdes da vidared, sim.

L —Alguns.

3. Seus alunos entem dificuldades para escrever? Quais as maiores
reclamagdes?

W - Sentem dificuldades comuns como a questéo da ortografia, algumas vezes dizem

gue ndo estdo “inspirados’.

C - Néo saber ortografia, acentuac®, portuacd, mas principamente ndo saber

expressar no pepel 0 que & vezes tém na mente.

M - Alguns. As maiores redamagdes 50 em relac@® a ortografia e afdta de

argumentos (idéias) para wlocar no papel. Obs: Falta do habito de leitura éque caisa

essas dificuldades.

V - Sim. Estrutura do texto dssertativo, agumas ocorréncias de ncordancia,

ortografia, coesdo, progresso, etc.

L - Algunsredamam que tem dificuldades de ortografia ede usar verbos.

4. Com que objetivos vocétrabalha aproducéo de textos no ensino Médio?

W — Com o oljetivo de despertar o interesse pela leitura, desenvolver a aiticidade,
conhece os classcos daliteratura e anpliar o vocabulario.

C - Para que os aluncs compreendam, ao ler, quaisquer que sgam 0s concetos
pedidos.

M - Objetivos de aconar cgpaddade de expor pensamentos, opnar a partir do tema
proposto e grender a escrever, escrevendo.

V — Como forma de superar os problemas citados no item anterior.

L - Com o oljetivo de que tudo qle de grendeu, de que de tirou e nhedmento

parasi, saiba mlocar no papel.

5. Vocétem dificuldades em trabalhar a producéo escrita em sala de aula? Por

qué?
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W - N&o muita. Procuro trabalhar semanalmente. A maior dificuldade esta nahorada
correc@®, paspaosuo 200aluncs e procuro fazer de forma que ndo sobrecaregue.

C - Talvez amaior dificuldade estejanargeicéo pa parte do aluno,ele andanéo esta
de grender ase expressar também na linguagem escrita.

M - N&o. Porque goresento esquemas béasicos para aorganizacd deas idéias no texto.

V —Néo.

L - Tenho dficuldade nahorada mrrecé® devido ao nimero de duncs.

6. Como vocétrabalha aproducéo de textos com seus alunos?

W - Através de musicas, poesias, parddias, aadsticos, sempre depois da leitura e
reflexdes bre o tema aser desenvalvido.

C - Através daprodugdo de poesias, anurcios, textos de redaca.

M - Apresento um texto com amodalidade aser ensinada, leio e explico a estrutura do
mesmo, depois fag a interpretacd® e apartir do texto € solicitado uma produgéo
seguindo um esquema basi co.

V - Fazendo a sensibilizac&® (musica reportagem) ou “aguedmento” (texto pretexto)
e uma propcsta que reladone o tema auma situacé red a comunicag®.

L - Trago textos obre 0 asunto, dscutimos e depais coloco para produzirem.

7. Vocéprivilegia dguma tipologia textual para otrabalho com a escrita? Qual?
Em qual série?

W - 1éano- narragd, 2éano- descricdo, 3éano— disertac.

C - Gerdmente no tercdaro ano, que é asérie que ledono, A uma ceta prioridade da

dissertac@®, mesmo pa que € amais pedidano vestibular.

M - Sim. Embora quando escrevemos na maioria das vezes, usamos as trés

modali dades: narra¢@, descricdo e disertacd®. Mas trabalho narragca e disertac@® no

1éano, descricd no 2ée disertagd notercero.

V - Dissertacd — 3ésérie— ens. Médio

L -Trabalho com narracé, descricéo e dissertac®.

8. Vocé s6 trabalha com texto do livro didatico ou utiliza autros materiais? Se
utili za, quais?
W - N&o so6 com o livro ddatico, mas também com textos de revistas, jornais, muasicas

entre outros.
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C - As vezes $m, mas a maior parte édo livro ddético. Quando uilizo procuro
asantos que aendam ao interesse dos jovens.

M - Utili zo ouros materiais, texto dojornal MundoJovem, darevistalsto €, e também
de outras disciplinas (sociol ogia, fil osofia, etc).

V - N&o, Jornalisticos, cientificos, atualidades

L - Além do livro ddatico, uilizo: jornais, revistas, video, filme, livros literérios,

outros textos, cronicas, contos.

9. Depoisdaescrita do texto, como vocétrabalha acorregcdo?

W - FaQ correc@® da ortografia, coesdo, coeréncia, tipologia textual e mostro no
guadro cs erros que tiveram maior reincidéncia, corr igindo-os.

C - Corrijo os textos em sua totalidade e quando autorizada, fago uma leitura para os
colegas.

M - E passado dwes no quedro e arrigidas juntamente om os aluncs, depais € feita
oura e orrijo a estrutura, clareza, ortografia, concordancia e a dética
individualmente.(realho)

V - Com anotagdes, observagdes, utilizacd® daforma rreta an outras construgoes.
As ocorréncias reincidentes em vérios textos, ora letivo ou com exercicios
espedficos

L - Geralmente reclho os textos, corrijo alguns e fagp comentarios dos melhores e do

gue predsam melhorar sem citar nomes.

10.Vocé utiliza dguma bibliografia sobre leitura e producdo de textos que o
auxilie no trabalho com a escrita em sala de aula? Quais?

W — Sim. Branca Granatic.

C - Sim. Livro deredac@® daBrancaGranatic.

M — A importéncia do ato de ler, de Paulo Freire; Redacé®: escrever é desvendar o

munda Severino Antbnio M. Barbosa; A dissertac® teoria e pratica Agnelo de

Carvalho Pachem e Témicas béasicas de Redacd; BrancaGranatic.

V - BrancaGranatic, Platéo e Fiorin, entre outros, CPV (Séo Paulo), Positivo.

L - No.
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Antes da andise do questiondrio, tracaei um breve quadro da disciplina de Lingua
Portuguesa no rivel médio, dbs duas escolas estaduais €ledonadas, para que 0 meu leitor

conhecamelhor o contexto de produg@ em que se deu esta pesquisa.

2.6 A disciplina de Lingua Portuguesa no contexto de Tangarada Serra-M T

Diante do que pude observar, nas aulas a que adsti, 0 ensino ce Lingua Portuguesa
continua centrado numa perspediva tradicional em que agramética anda permanece ©mo
disciplina de destague en nosses slas de alla. A ela édispensado um tratamento espedal,
inclusive com uma caga horaria maior e trabalhada de forma estanque, separada da literatura
e daredacé.

Nas duas escolas estaduais em que apesquisa foi desenvalvida, a disciplina de Lingua
Portuguesa tem a caga horéria de quatro haas/aula semanais, assm dividida:

- duasaulas de gramética
- uma aulade redac®;
- uma allade literatura

Na matriz curricular das escolas ndo ha separac® entre Literatura e Portugués, sendo
gue adisciplina de Literatura integra-se ade Lingua Portuguesa. 1s, ra teoria, paque a
prética éoutra, conforme pude @nstatar durante o desenvolvimento da pesquisa, e que o
leitor podera constatar adiante.

O ensino ch gramdtica restringe-se a #&@ordagem tradicional com exercicios de
metali nguagem em que se prioriza a tassficac® de termos sntéticos, morfol dgicos, enfim, a
atividades que ndo levam o aluno a refletir sobre o uso da lingua, como o episddio que
registrei referente a ensino da gramatica Num determinado momento em que estava
esperando ara assstir auma aula de redagcé@®, numaturma de 2° ano, ra escola VN, olservel
gue aprofesora estava abordando as classes gramaticas, pas a caga horéria daguele dia ea
de duas aulas, dividida en uma aila de graméatica eoutra de redac®. O que me chamou a
atencéo foi o fato de dainformar aos aluncs que se preparasem e ficaseem em siléncio que
iria ditar um texto paque trabalharia graméatica ontextuali zada, e assm escreveu no quadro:
“Gramaticano texto (contextualizada)”.

Em seguida, ditou oseguinte texto:
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Amor

“Amor € o principio que aia esustenta as relagdes humanas com dignidade e profundidade. O amor espiritual
nos leva a siléncio e es< siléncio tem o podx de unir, orientar e liberar as peswas. O amor € a pedra
fundamental para a ¢engana igualdade de espirito e na individualidade. Quando oamor é diado afé, iso cria
uma forte fundac® pera iniciativa e acd. O amor é um caalisador para mudangas, desenvolvimento e
conquista.

Em um mundo melhor, alei natural € ado amor e an uma pesa melhor, a naturezanatural € anorosa.”

Apdés ditar o texto, a professora propde 0 seguinte exercicio:

“Retire e tasdfique & palavras do texto adma an substantivo, adjetivo, artigo,
preposicéo, verboe mnjungéo”.

Ese fato € mais uma evidéncia de que agramatica tradicional apenas mudou c
nomenclatura. Is é o que marcadamente evidenciao uso dotexto como pretexto.

Quanto ao ensino da literatura, atitulo de referéncia, ja que ndo é foco deste trabalho,
0 professor ainda permanece preso a @ntextualizac@® historica das escolas literérias e a
cobranca de leitura de obras para gresentac@® de resumos por parte dos aluncs, ou entéo a
redizacd de pequenos eminarios apartir do preenchimento de umafichade leitura

Essa € uma prética tdo adotada, que durante o desenvolvimento do meu trabalho,
encontrei dificuldade para marcar os hor&rios de observacé das “aulas de redac®”, pas a
profesoora havia plangjado a gresentac@® de obras liter&rias que levaria quase todo um
bimestre, no caso 0 2é riodo em que au estava redizando a pesquisa de canpo, ra escda
VN.

Em muitas stuagdes, quando chegava a a&cola para asdstir a alla de redac®, a
profesra se desculpava, justificando-me que ndo havia preparado reda, entdo os auncs
irlam asgstir a um filme que fazia parte da escola literaria que des estavam estudando. Ess
fato acontecau na escola TM.

A maneira fragmentada com a qual o professor vem trabalhando a Lingua Portuguesa,
sO tem a @ntribuir para o artificialismo dessa disciplina, umavez que ndo haintegracé entre
gramatica, producéo de textos e literatura.

Nos PCNs ficabem clara aimportancia de se trabalhar a Lingua Portuguesa de forma

integrada:
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As préticas de linguagem sdo uma totali dade; ndo podem na escola, ser apresentadas
de maneira fragmentada, sob pena de ndo se tornarem recnhedveis e de terem sua
aprendizagem inviabili zada. Ao invés de organizar o ensino em unidades formatadas
em “texto”, “topicos de gramética” e “redac®”, fechadas em s mesmas de maneira
desarticulada, as atividades propostas no ambiente escolar devem considerar as
espedficidades de cala uma das préaticas de linguagem em fungéo da aticulacé que
estabelecan entre si.(BRASIL, 1998 p.36).
Diante dessas questdes, fica daro gque o ensino ce Lingua Portuguesa ntinua
ancorado pa uma cncepcdo tradicional e que muita coisa danda tem que ser feita para
melhorar ese quadro. E é justamente para essa melhoria que quero contribuir com o

desenvolvimento desta pesquisa.

2.7— A voz dos professores de L ingua Portuguesa do ensino médio

Nesta parte da pesquisa, apresentarei 0 resultado do qestionario sobre escrita,
aplicado aos cinco professres de Lingua Portuguesa que d@uam no rivel médio e que sdo

sujeitos desta pesquisa.

2.7.1A andlise do questionério

A analise do questionario revelou-me o seguinte quadro:

Quanto ao ensino ca producéo textual, das professores aportam a falta de habito de
leitura eo nimero elevado ce dunos, como fatores que dificultam o trabalho doprofessor em
salade alla. Quando o pofesor atribui a dificuldade do ensino afalta de habito de leiturados
aluncs, ele revela uma @ncepcédo de ensino gue ndo vé o profesor como mediador e
construtor no proces de leitura do aluno. O que da a etender que aleitura ndo predsa ser
ensinada na escola, € dever do auno, pa s SO, ja ter esse habito internalizado. JA 0 nimero
elevado de dunocs, como oura dificuldade para o ensino, é aribuida, devido ao fato de os
profesores ter uma mncepeéo de texto, como oljeto para o estudo linglistico. Questionados
quanto a @rrecd® dcs textos, todos revelaram que os corrigem, priorizando s aspedos
formais (ortografia, coesdo, concordancia, estrutura), ora fazendo anotagdes nos textos, ora a
correcd® coletiva em sala, prética esta que ndo presenciel em nenhum momento duante &
observagdes das aulas, a0 menacs nessas stuagdes. Es® tipo ce tratamento dado ao texto
evidencia um apego maior as normas linguisticas em detrimento dcs aspedos discursivos.

Para eses professores, ser bom produor de texto significa ter dominio da ortografia e
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empregar corretamente 0s aspedos gramaticas, ja que priorizam esse tipo e rrec®. 1S
demonstra que ndo haum trabalho de reescritura de textos em salade alla

A visdo do pofessor ainda esta muito ligada a aspedo formal do texto, a
preocupacd® em melhorar a ortografia, a concordancia, ainda gparece omo um daos principais
objetivos dese ensino, 0 qe mloca agramaticacomo foco e ndo o texto. Quanto ao “como”
trabalham a produgéo de textos em sala de aula, a maioria das respostas revela ainterpretacé®
de texto como porto de partida para a acrita. Segundoas professoras, elas partem sempre da
leitura de um texto (mUsica gravura, pcoesia). Entretanto, essa leitura fica genas no rivel
superficial, voltada para os aspedos estruturais do texto. E uma dividade de linguagem que
ndo contempla uma situacd® red de comunicac@®, rnéo é opatunizado ao aluno ativar seus
conhedmentos prévios. Trata-se, simplesmente, de uma mera leitura para escrever uma
redac® escolar. E nese ntexto, as trés tipologias 0 as mais cobradas pelos professores,
seguindo a tradicional ordem, geralmente goresentada pelos Livros Didéticos. narrag@® no 1é
ano, cescricéo no 2é e adisertac® no 3éano, conforme respostas da questdo nimero 7, do
questionario aplicado. Esta € outra questédo que reflete a concepcéo tradicional de ensino
desses profesores, ao privilegiarem o trabalho com os géneros escolares em sala de aila. Na
pergunta 8, elas afirmam que ndo trabalham apenas com textos do Livro ddatico, mas com
vérias outras fontes, tais como: revistas, jornais, musicas, propagandas, catas, HQs, filmes,
videos, bua, receta, etc. Pelas respostas, pareceme que adiversidade textual esta bastante
presente na sala de aula. Prética que também ndo olservel durante a observagdes, pds o que
mais presenciel foi 0 uso de um manua de témicas de redacé oua gresentacé® Oe propostas
doLivro didatico para se desenvolver aprodugéo textual em salade alla

Ainda quanto ao ensino e produgéo textual, a professora V responceu que deve ser
contextualizada, de aordo com as necessdades observadas nas produgdes. Vea que a
professora ndo deixa daro o que éser “contextualizada”, mas siponho ge sga um ensino
diredonado para & questdes formais do texto, pas, segundoela, as maiores dificuldades dos
aluncs para produwzir esto reladonadas a estrutura do texto dissertativo, algumas ocorréncias
de concordancia, ortografia, coesdo, progressio, etc.” (questéo 3). Mais uma vez, evidencia-se
0 ensino ca producéo de textos para “sanar” as dificuldades gramaticas dos aluncs. O que
também € uma preocupac® da profesra M, ao respondr que, no ensino da produ;éo de
textos, deve se ensinar as regras gramaticas. Redmente, sdo situagdes que @mprovam que o
trabalho de producéo de textos no nivel médio esta voltado para anormatividade da lingua.
Para aprofesora L, no que se refere a ensino da produgéo de texto, ela dirma: “Tornar 0

aluno un produor de bors textos requer que o profé popicie a ée cndcoes de desenvolver
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um trabalho persistente e progressvo com a linguagem escrita, requer que o aprendiz sgja
colocado em contato intenso com a leitura”. A professora demonstra uma @ncepcéo de
escrita an que sente anecessdade da prética permanente de produgéo textual na escola, tal
qual propdem os PCNs (1998. No entanto, néo € o que observel na préatica dessa professora
em sala de aulla, ou melhor, de nenhuma profesora envalvida na pesquisa. Essa professora
foi a que demonstrou maior fata de cmpromis com ese esino, VMsto que nos trés
trabalhos pedagdgicos desenvalvidos por ela en sala de aila, ndo opatunizou a0 aluno
cond¢des para um ensind/aprendizagem efetivo de produgéo de textos. As propastas de
producéo eram simplesmente retiradas do Livro Didatico e langadas aos aluncs, sem nenhuma
mediacd® da professora, sem criar condgoes de produgéo efetivas para ta. Refiro-me a
mediac®, neste momento, pa consideré-la fundamental no trabalho de produgéo de textos.
Ness proces, ela “cumpre o papel fundamental de organizar agdes que posshilitem aos
aluncs o contato critico e reflexivo com o dferente e 0 desvelamento das implicitos das
préticas de linguagem [..]" (BRASIL, 1998, p.4R Cabe a professor desenvolver atividades
de produgdo de textos que sejam significaivas para o aluno, pas, so assm, ele tera cndc¢des
deinteragir por meio dalinguagem escrita en qualquer que seja asituaca discursiva.

Es tipo ¢k prética pedagbgica que vivenciei durante esta pesquisa € com certeza, 0
motivo da rejeicép dos aluncs pela escrita, pas dos cinco professores pesquisados, apenas
dois afirmaram que os aluncs gostam de escrever. Como € 0 caso da professora W e da
professora M, que desenvolveram suas aulas de “produgéo de textos’, ancoradas por um
manual de témica de redacé, com base em esquemas modelares. Porém, ndo constatei, no
decorrer da pesquisa, uma ditude muito receptiva dos aluncs para aprodugéo. Pelo contrério,
eles redamavam muito do pouqussmo tempo para produzir um texto em sala de alla eda
cobranca ®nstante do texto valendo nda, como pos evidenciar em algumas falas
registradas. “Ah, profesoora € muito poico tempo para escrever”, “De novo is®”, “Ah, eu
ndo sel escrever iSO NGO, pock deixa pra faze en casa?’. Sa0 redamagdes que demonstram
gue o0 dscurso das profesoras ndo condz com a redidade de sala de aula, pas os auncs
escrevem seus textos para aumprir uma tarefa imposta eporque a aividade vale nota. Ja &
respostas de trés professoras revelam o contrario, ou sga, que os auncs ndo gostam de
escrever. Inclusive, uma das professoras, deinicial V, destacou que os aluncs $ demonstram
gosto pela produgéo de textos quando sdo simuladas propostas de situagdes reds. Portanto,
tem-se, arevelacd® de que os auncs, redmente, sO produzem textos quando se tem motivos

significdivos paratal.
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Embora o questiondrio aplicado revele ese quadro problemético em relagd® ao
ensino-aprendizagem de produgéo textual, trés professoras destacaam ndo ter dificuldade
para trabalhar essa dividade en sala de alla. E uma delas afirmou qie ndo tem dificuldade
porque gresenta esquema bésico para aorganizacé das idéas no texto. E uma metoddogia
que aende abs padrdes escolares, cujo enfoque esta diredonado pararedacd escolar, como €
0 caso, também, de todas as outras profesras que responderam a este questionario.

2.8 A acdo pedagobgca: ensino

Nesta dapa, relatarel os procedimentos pedagdgicos desenvolvidos pelos professores
enquanto desenvolviam a dividade de producio de textos em sala de aila. E importante

destaca que & oito aulas assstidas e os textos foram coletados em forma de registro escrito.

2.8.1Aula 1

Esta alla foi ministrada no da 04/0504, numa turma de 3° ano, ra escola VN, pela
profesoora C, formada en Letras, com espedaizac® em Did&ica Geral. Ela dua no
magistério ha 26 anos e posali uma caga horariade trabalho de 48 Wa semanais.

A profesrainicia a ala, fazendoa mrrec@® ora de uma avaliac@® sobre questdes de
Literaturaque dahavia glicado ra aila anterior, referente a primeiro himestre.

ApGs o término da orrec@o, ela solicita as auncs que dram o Livro Didatico
adotado, “Portugués’ - Vol. 3— Colec@® Novos Tempos, de Ernani e Nicola na pagina 307, ra
gual sdo apresentadas varias propaostas de questfes de ancurso de vestibular, seledonadas a
seguir:

6- “(Fuvest-SP”.

I- Alega-se, com freqiéncia, que o vestibular, como forma

de selec® dos candidatos a escola superior, favorece
aos auncs de melhor situac® ewmndmica que tém
cond¢oes de airsar as melhores escolas e prejudica 0s
menos favoreddos que sdo olrigados a estudar em
escolas de padréo inferior de ensino.

I- Por outro lado, & quem considere que o vestibular €

apenas um proces® de selec® que procura avaliar o
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conhedmento dos candidatos num determinado
momento, escolhendo agueles que se apresentam
melhor preparados para ingressar na Universidade.
Culpa-lo pa posdveis injusticas € 0 mesmo que ailpar
o termOmetro pelafebre.

Facauma dissertaca dscutindo as opinides expostas. E
importante que vocé a3uma uma posicéo a favor ou
contra & idéias apresentadas. Justifique-a m
argumentos convincentes.

Vocé podera também asaumir uma posicéo dferente,

alinhandoargumentos que asustentem”.

“7- (UFMS) “No Brasil, a prisdéo ndo regenera, nem
rescidiza & pesas que sdo privadas da liberdade
por ter cometido algum tipo de aime. Ao contrério, é
de mnhedmento geral que a caeia perverte, corrompe,

deforma, aviltae enbrutece (Evandro Linse Silva)”.

Fiquei intrigada com o0 que a®ntecal a seguir, pds imaginava que aprofesora fosse
escolher, dentre as propcstas €ledonadas, uma para trabalhar a produgéo de textos, ja que
haviamos combinado qle auiria assstir a essa alla, que segundoela seriade “redac®”. Mas
a profesora simplesmente limitou-se a leitura de cala propcsta, enfatizando a todo o
momento aimportanciade seter o ban dominio da escrita para se sair bem no wvestibular.

Notel que ndo houwe nenhum plangjamento pera essa aila, e aimpressio gue tive foi
de que aprofesgra, constrangida por haver combinado comigo que eau iria asgsti-la, tentou
“matar” o tempo lendo as propostas do Livro Didatico, sem objetivo nenhum. Sera que asua
prética pedagdgica é onseqiiénciado ensino tradicional por qual pasou? Essa éuma questéo
gue me intriga, pas muitos professores S0 resistentes a mudanga, mesmo tendo consciéncia
de que sua préticaé ultrapassada eque ndo contribui para a @rendizagem de seus aluncs.

Em conversa informal com a professora, ela deixou bem claro que ndo gosta de
trabalhar “redac&@®”, pas su “forte” € a “gramatica”. Dois fatores destacalos por €la, e que
dificultam o trabalho ¢k “redac@®” em salade alla, sdo o elevado nimero de dunas por turma
e a caga horariaintensiva que o professor tem que enfrentar, na maioria das vezes, chegando

a sesenta horas €manais, pas aém da escola estadual, ele aua em escolas do municipio e
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da rede particular. Outro fato a ser destacalo foi que, duante toda a ala observada, a
profesoora enfatizou a importéncia de se ter 0 ban dominio da escrita para se sair bem no
vestibular. Discurso incoerente com sua pratica pedagogica visto que ndo desenvolve o
trabalho de produgéo de textos com seus aunacs, ja que privilegia um ensino gramaticd

estangue, conforme dguns exemplos de exercicios trabalhados por elana alla aque assti:

“1—Nafrase: “O pesa daAlfandega—tudomalandro velho — comegou a desconfiar
davelhinha:

a) aporte e tassfique o syjeito.

b) classfique o predicado.

¢) Classfique, quanto apredicac®, o werbo descorfiar.”

“2-- Clasgfique o sujeito e o predicado das oragdes abaixo:
a) O sol surgiu radiante no haizonte.
b) Oscompradores consideraram a propcsta radiante.

c¢) Osvencidosjulgaram deroso osiléncio.” (NICOLA, 2000, p.2Y

Es= tipo e ensino reflete a oncepcdo de linguagem adotada pela professora en sua
prética pedagbégica Um ensino tradicional em que se privil egia o estudo gramaticd, pa si s0,
desvinculado do 0 e dareflexéo.

Desenvalver a competéncia mmunicaiva escrita dos aluncs ndo é goenas prepara-los
para o vestibular, mas torna-los cgpazes de empregar a lingua materna nas diversas stuagdes
da coomunicac® escrita.

Portanto, sem ter uma raz@o pera escrever, sem saber 0 que escrever, onckira drcular
o0 texto, e para quem escrever, conseqientemente, o auno réo ira prodwzir, pds em nenhum
momento ele éinserido numa situagd significaiva de produzé de sentidos, mas sm num
ensino mondogico, pautado pa uma cncepcao tradicional .

A aula que descreverel a seguir faz parte da caga horaria dessa mesma profesora,
porém, foi ministrada pela Coordenadora pedagdgica da escola. A justificaiva, para essa

substitui¢éo, foi 0 argumento de que o “forte” da professora C é ensinar gramética

2.8.2Aula 2
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Essa é adescricédo de uma alla de “redac®” asdstida na escola estadual VN, no da
25/05/04, numa turma de 3é ao, periodo matutino. Ela foi ministrada pela profesora M,
formada em Letras, com espedalizacd em Curriculo Fundamental. Ela @ua no magistério ha
18 anocs, e posai uma caga horéria de trabaho de 40 ha semanais. No periodo desta
pesquisa, esta professora exercia afuncdo de Coordenadora pedagdgica da escola, entretanto,
a pedido da professora C, titular da turma observada, ela ministrou as aulas de redagcé® da
carga horéria da semana.

Segundo a professora titular, a mordenadora @a 6tima para trabalhar a tipologia
dissertativa etinha bastante experiéncia no asaunto, justificando a sua substituicéo pelo fato
de preferir trabalhar a graméatica, que éseu “forte”.

O inicio da aila se deu com a profeswra gresentando aos aluncs a definicd de
dissrtacé®, estabelecendo as diferencas basicas entre & trés tipologias textuais: Narracé,
Descricdo e Dissrtac®. Como material de goio, ela utiliza o livro “Témicas basicas de
Redac&”, da Branca Granatic, de onde amesma etraiu uma “gpostilinha” para os auncs,
gue aompanhavam a exposicéo da profesora, até de ceto forma dentos, ndo sei se devido a
minha presencaou pelo fato de aprofessora gozar certo prestigio pa ser considerada umaboa
professora de Redacga.

Em seguida, ela gresentou transparéncias com exemplos de quatro tipos de
introdugéo: roteiro, tese, com exemplos e interrogacé, e para exemplificalos, apresentou s
textos elaborados de a®rdo com cada um, explicando item por item, enfatizando a
importancia de segui-los durante a éaborac@® de um texto disertativo. “Vocés devem prestar
bastante aencéo paque o vestibular cobra muito is©” , destaca gprofessora.

ApGs essa parte, a professora mostrou un esquema de wmo elaborar a introdugdo de
um texto dssertativo, aaescentando (e para obter os argumentos de uma introducéo,

bastariafazer a pergunta por que a tema, como vem propasto a seguir:

TEMA: “ O mundo moderno caminha gua mente para sua prépria destrui¢éo.”
Tem havido indmeros conflitos internadonais.
O meio ambiente encontra-se anea@do pa sério desequili brio el dgico.

Permaneceo perigo de uma cdastrofe nuclea.

Como exemplo para ese esquema, foi apresentado um pequeno trecho domanual:
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“O mundo moderno caminha gualmente para sua propria destruicéo, pois tem havido inimeros conflitos
internadonais, 0 meio ambiente encontra-se aneaca@o pa sério desequilibrio ewldgico e, além do mais,
permaneceo perigo de uma cdéstrofe nuclea” .(GRANATIC, 1988 p.85)

Para explica como se dabora 0 desenvolvimento de um texto, ela sugeriu aos aluncs
gue des desenvolvessem explicagdes para cala agumento doesguema aéma, assm obteriam
0 desenvolvimento dotexto, “estratégia” empregada pela autorado manual de redacé.

Essa forma extremamente ordenada cm a qual a professora trabalhou a aividade de
produgéo textual, orientada pelo presaupasto de um modelo a ser seguido, como se fose uma
“recata allinaria”, ira resultar, certamente, num texto todo “quadradinhd’, conseqiéncia,
também, de uma metoddogia que visa mais 0 produo, deixando e lado todo o poces de
uma produ;éo textual, que vai muito além de esquemas estruturais. Ao colocar em prética
uma receta, ndo basta goenas a quantidade wrreta de cala produo, mas sm a qualidade
desse produo e 0 "como” se anprega e produo. Dessa forma, o pofesor de lingua
materna predsa estar atento, principamente, em “como” desenvolver o ban desempenho
linguistico doauno, @raque de possa produzir textos escritos ou aais em diversas stuagdes
de uso da lingua, ou em determinado momento em que lhe é &igida a @mpeténcia para
escrever ou faar. Mas para is®, é predso que o auno wa “a escrita wmo forma de
interlocucéo, como atividade discursiva, 0 que ocorre basicamente pela aiac@® de situagdes
tanto quanto pcsdvel naturais e reds de produgdo de texto” (...) (SOARES, 2001, p.62)
Condcédo ndo presente nessa alla, pas ndo naei em nenhun momento ese espaQ para a
interlocucéo, s aluncs apenas ouviam a profesorando participavam, ndo interagiam.

Para trabalhar a Ultima parte que compde um texto, a profesra mostrou aos aluncs
seis esquemas de dissertacd constantes no manual de goio, apresentando aralelamente os
textos elaborados de aordo com cada esquema, explorando alguns tipos de @nclusdo, como
resumo, propcsta esurpresa.

Além desses esguemas, finalizou exemplificando com algumas expreses que 0s

aluncs poderiam usar na mnclusdo de um texto:
- Dessaaforma,...
- Sendoassm, ...
- Emvista dos argumentos apresentados,...
- Emvirtude do que foi mencionado,...
- Assm,...
- Levando-se an conta o que foi observado,...

- Por todas estas idéias apresentadas, ..
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- Por tudois9,...
- Dado oexpasto,...

Até ess2 momento, os textos foram utili zados como model 0s apenas para se trabalhar a
parte formal, e aprofessora também ndo dversificou com textos de outras fontes, restringiu-
se goenas aos do manual de goio. Percebi certaimpadéncia por parte dos aluncs, redamando
que @a muito conteldo @ra uma alla genas. “Ah, pofesoora € muito dficil iso ai, e a
senhara ja quer que agente escreva um texto, ainda hoje?” - redamou uma duna. “E nada, é
que vocés tém preguica para escrever”, responcku a profesora. E uma situagi® em que
prevalecal somente o discurso da professora, s aluncs apenas receéeram as informages.

Enceradas as explanagdes, a profesora wlocou uma transparéncia com 0 seguinte

comando ¢k produgéo:

“Proposta da PUC".

“Produzir um texto apartir da Chargede Liberato”.

Rapidamente ela pediu aos aluncs que observassem detalhadamente afigura, lado
esguerdo e direito para cmentarem sobre o tema que o texto propde. Mas 0s auncs pouco
participam, e mais umavez aleituraficou em segundo pano. Talvez pelo fato de aprofesora
ndo saber conduwzir 0 proces, ou & ndo uili zar estratégias adequadas para explorar aleitura
do texto juntamente @mm seus aluncs. Nesse momento, ativar o conhedmento prévio doaluno
é fundamental paraque de cmpreenda o texto, pois € “o0 conhedmento que o leitor tem sobre
0 asaunto gue lhe permite fazer as inferéncias necessirias para reladonar diferentes partes do
texto num todo coerente”. (KLEIMAN, 1999, p. 2h E mais umavez ndo amntecel aleitura,

aprofessorafez alguns comentérios bre o texto e partiu para adltima dapa.
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Mas 0 gue me surpreendeu, € que da solicitou aos auncs que ecolhesem uma
propcsta do Livro didético “Portugués’ dos autores Ernani Terra e José de Nicola (p.305-
309, pds ja havia um texto como aguedmento, para aproducéo escrita que poderia ser em
duda Fiquei sem entender o paqué de se desenvalver uma outra propacsta, se anteriormente
ela j4 havia gresentado a proposta reladonada a Charge. Ese fato s6 vem a confirmar,
redmente, que aprofesra ndo estabelece objetivos para o seu trabalho, qle & escolhas
foram aledodrias, e que de fato ela ndo levou em conta & cond¢des de producdo. Escolher
uma propacsta de produgéo presupe, também, as cond¢des de produgdo gue determinardo o
proces® de escrita de um texto. E a partir da proposta que o aluno podra perceber que a
escrita esta muito além de uma prética escolar, € um ato social. Portanto ele deve ter em
mente para quem escrever, parque ecrever, 0 e escrever, onck ira drcular 0 seu texto,
enfim, que o professor ndo pock ser o0 seu Unco interlocutor. Encerrou-se a alla eos aluncs
ndo tiveram tempo ¢k escrever seus textos. A Unicaintervencéo que presenciel da professora
foi para fazer dgumas recomendagdes quanto a ortografia e @idado com a cncordancia.
“Nao fiqguem enchendoli ngliicano texto, escrevam com clareza’ , alerta aprofessora.

Em seguida, elarecomendouaos aluncs que fizessem os textos em casa e @tregassem
a professora titular da turma, que faria a ©rre¢c® dos textos em casa. “Vaerd nota, viu?’ -
dertou a profesora.  Percebi, neste momento, que a ®branca da dividade vaendo nda é
uma pratica omum nas aulas que observei. De aordo com o professor, se o trabalho réo
valer nota, os aluncs ndo fazem. Outro aspedo a se ressltar € essa quebra na seqiiéncia do
trabalho, uma professora desenvalve a dividade en sala de alla e aoutra fica resporsavel
pela parte de avaliac®. E mais um episodio retratando uma dividade de produgZo trabal hada
de forma fragmentada, pds ndo h& preocupacd® com 0 processd, como também ndo ha
trabalho de reescrita dos textos. O aluno réo tem opartunidade de reescrever o seu texto, uma
vez que ja recébe “corrigido’, com uma nota dribuida. E as dificuldades de escrita dos
aluncs, em gque momento sdo trabalhadas? Foi esse questionamento que me levou aindagar a
profesoora sobre a ¢apa de rrec® dcs textos. Segundo ela, é imposdvel trabalhar a
correcé@ em sala de aula devido ao elevado nimero de duncs por turma, o qe levaria muito
tempo, pegudicando ouros conteidos da disciplina, como a gramatica e aliteratura
Novamente, tém-se a gramética e aliteratura como dsciplinas estanques, como se nao
integrassem aleitura eprodugéo de textos.

Alguns dias depais, valtel a escola no intuito de obter alguns textos para andlise, mas
ndo tive suces, segundo a profeswora, ela anda ndo tinha cnseguido remlhé-los, o que

demonstrava total falta de interesse dos aluncs em querer aprender. Assm ela também nao
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ficaia “correndd’ atrés de duno gue ja estava no ensino médio, cobrando uma tarefa que
seriaresporsabili dade dele.
Vale destaca que essas foram as Unicas aulas de “redac®” dessa professora que tive

opartunidade de assstir, durante os trés meses de observac®.

2.8.3Aula 3

Observel esta aula, no da 050504, ra escola VN, periodo matutino, numa turma do
2éano. A pofessora W é formada em Letras, com espedalizac@® em Educacd espedal. Atua
no magistério ha oito anos e posali uma caga horéria de trabalho e trinta h/a semanais.

Elainiciou a aila, falando sobre descricéo, e utilizou como material de goio olivro
“Témicas de Redac&®” - Branca Granatic. Ela fez aleitura de um texto dolivro, (transcrito a
seguir) explicando cada paragrafo (partes estruturais), ressaltando a importancia de seguir o

esguema propasto, quando oalunofosse produzir um texto descritivo.

“Descricao de Nair

Quando a vi pela primeira vez, em um fim de tarde do més de junho, ela estava en uma sala, proxima
as dependéncias do departamento de ginastica olimpica de um clube de S8o Paulo. Sentada en seu colo havia
uma menina loira, de groximadamente dez anos, que da aiara no desempenho das sias funcdes de enpregada
domeésticadaquela familia por quase vinte anos.

De baixa estatura, mais gorda do que magra, aparentava ter entre trinta equarenta anos. A cor negra de
sua pele falava-me muito de perto da heranca involuntariamente legada pelos ®us antepassados — heranca de
trabalho &duo na @ndicdo de servil que lhes foi imposta, através das geragdes, pelas condigdes histéricas e
sicio-emndmices.

Os olhos de Nair, negros e aredondadas, refletiam amor e preocupac® pa aguela aianca sentada em
seu colo. Os outros tragos do rosto configuravam uma fisionomia bastante simpatica Seus labios grosos
proferiam frases inteli gentes, que demonstravam vivaddade e apertezg atributos que premncetuosamente ndo
costumam ser asociados a dguém de sua profissio.

Nair vestia roupas smples, assm como eram simples as sJas aspiragdes. continuar cuidando e uma
casa que ndo era sua ede uma filha que também n&o era sua, mas de quem se julgava amada. Pareda ser um
exemplo claro daqueles que drem méo do dreito de seguir seu proprio destino para viver em fungéo de outras
pesas, canalizando para das toda asua sensibili dade”.

Led, sincera, de personalidade forte, ndo sei se, no intimo, desgjava ter seus proprios filhos, um outro
modo ck viver. Muito provavelmente, sim. Mas percebi que, naguele momento, um forte sentimento de sem ter
guase nada, julgava mnformacé estava presente en alguém que, em sua inocéncia, ter o reconhedmento
dagueles a quem se dedicou por quase toda avida”. (GRANATIC, 1988 p.48)
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ApGs aleitura do texto e explicac® de cala parégrafo, a profesora gresentou como
proposta de producéo a descricdo damée justificando que ea més de maio, e estava proximo
o Dia das Maes. Vea que aprofesora groveitouse de uma situacd red para trabalhar a
produgéo de texto, mas e & condcdes de produgéo, estdo presentes? Antes de os aluncs
comecaem a dividade de produ;éo, a profesra dis=:

“Vocés devem produzir o texto nasala, ndo quero que levem pra caa, sendo Vacés néo
fazem. Vae nata, viu?’ Observou a profesora. Retrata-se ajui uma situac@® em que “o aluno
€ obrigado a escrever dentro dcs padrfes previamente estipulados e, dém dis, 0 seu texto
serd julgado e avaliada” (BRITTO, 2001 p. 120. Alguns aluncs redamaram que uma aula
era pouco para escrever o texto, mas seguiram as recomendagdes da professora. “Jaque vale
nota, ndo tem outro jeito”, diz um auno.

A situac@® provocada pela professora obriga 0 aluno a seguir as normas impostas por
ela, 0 aluno apenas recéde & informagdes, que devem ser reprodwzidas para a profesora,
dentro dos padrdes escolares. Ele ndo tem o dreito de air, de questionar, de refletir, de
prodwzir o seu proprio dscurso, pas € asaljeitado ao que lhe éimpaosto. Nesse cao, oauno
ndo escreve porque quer interagir com alguém, estabelece um didlogo. Ele escreve para
cumprir uma determinacé da profesora, caso contrario, ficard sem nota.

Outro fator preocupante € aredamacd® do auno quanto a escaskez do tempo para
prodwzir um texto em sala de alla, e cm razéo, pas € imposdvel redizar tal atividade em
apenas uma aula. Ao auno réo é opatunizado tempo suficiente para refletir sobre o que
escreve.

Outra exigéncia da professora foi que os textos foseem elaborados de aordo com o
esguema apresentado, isto &, textos com quatro parégrafos, conforme o modelo lido.

Em seguida, pediu para os aluncs escreverem na folha: nome, série enimero, e g0s,
Producéo de texto descritivo. “O texto deve ser feito a lapis e com letra legivel”, dise a
professora. Nesse momento, a profesora orientava seus aluncs para uma boa gresentacéd da
redacd. Para Serafini (2001, p, 93 “essa boa gresentacd® ndo sO serve para satisfazer o
senso estético como fadlita a leitura de um texto totalmente desorganizado e ilegivel” .
Porém, é importante lembrar que forma e onteddo devem caminhar juntos, pas de nada
adianta um texto estar esteticamente perfeito, se 0 seu contelido réo for interpretével. Durante
as orientagdes, a professora dertava, em tom de aneaca “Se ndo tiver quatro paragrafos vai
perder notal” Pediu aos aluncs sléncio e caricho, duante a dvidade, sugerindo que
fizessem o rascunho gimeiro, depois passasem o texto alimpo. A maneira que aprofessora

condwziu a atividade, exigindo ge os aluncs escrevessem seus textos seguindo fielmente o
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modeo, demonstrou que aforma émais importante que o contelldo. Ess tipo ce préticavem
confirmar o que diz Geraldi (1997, p. 148 ou sga, “que na escola os textos ndo sdo o
produo de um trabalho dscursivo, mas exercicios de descricdo apenas para “mostrar que
aprendeu a descrever”. Mas parece que os auncs ja estdo hebituados a ese tipo e
procedimento, pds acdam tudo sem redamac®. E uma evidéncia de que o aluno traz
internalizado “o qU&” e “como” a escola ensina, como devem se portar em salade aula, basta
reproduzir o discurso escolar.

Essas foram as Unicas intervengdes da professora, em seguida da se sentou e aguardou
o término ch dividade. Ndo houwe mediac® da professora no trabalho de “produgdo” de
textos dos aluncs em nenhum momento.

Logo tocou osina e terminoua aula, rapidamente os aluncs vao entregando s textos
que serdo corrigidos em casa pela profesora e depois devolvidos aos aluncs, com
observagdes referentes aos aspedos ortogréficos e a oncordancia. E uma forma de wrrecé
que reduz o texto do auno a um simples exercicio de redac®, cujo oljetivo principa € a

correcé gramaticd.

2.8.4Aula 4

Essa alla foi ministrada no da 250504, numa turma de 2é ano, periodo matutino,
também pela professora W que trabalhou com a tipologia descritiva. Ela mmegu a ailla
fazendo a leitura de um texto descritivo, constante no livro que éutili zado como materia de
apoio para & aulas de Redac®, denominado “Témicas bésicas de Redac®” — Branca
Granatic, transcrito a seguir:

“Descricdo de Tancredo Neves

Qualquer pesa que o0 vis, quer pesa mente ou através dos meios de cmunicac®, eralogo levada
a sentir que dele emanava uma serenidade e artoconfianga proprias daqueles que vivem com sabedoria e
dignidade.

De baixa estatura, magro, cavo, tinha aidade de um pai que cala pesa gostaria de ter e de quem a
nacad tanto predsava naquele momento de desamparo. Seus olhos obliquos e catanhos transmitiam confianca.
O nariz levemente arebitado e os lbios finos, em meio ao rosto arredondado, tracavam o perfil de dguém que
sentiamos ter conheddo durante avida inteira. Sua voz era doce e @ mesmo tempo dura. Falava e vestia-se
como um estadista, Era um estadista.
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Sua caaderistica mais marcante foi, sem davida, a ponderag® na andlise dos problemas paliticos e
socio-econdmicos. Respeitado em todo mundo pela condigéo de lider preocupado com o destino das futuras
geragdes, de mnhecalor profundo das questdes deste pais, colocava sempre 0 espirito comunitario adma dos
intereses individuais. Seu grande sonho foi provavelmente o de pdr toda asua cgaddade aservico da nac®
brasileira, tdo ameacala pelas adversidades econémicas e tdo abandonada, como sempre fora, por aqueles que se
diziam seus representantes.

Verdadeiro exemplo de homem publico ficard para sempre na memaria dos ®us contemporaneos e no
registro histdrico des grandes vultos nadonais’.(GRANATIC, 1988 p.46)

ApGs a leitura, a professora explicou paso a pas cada parégrafo, destacando a
introdugéo, o cesenvolvimento e a onclusdo dotexto.

Percebe-se, a partir dai, que aforma é mais importante para aprofessora, pas esta
demonstrou mais preocupac¢é com a estruturacd dotexto, exigindo que os aluncs eguisem
fielmente o modelo proposto nomomento de escreverem seus textos. “ Se 0 texto de vocés ndo
apresentarem 0 mesmo nimero de paragrafos, ndo valera nota, hein!” Veaque apreocupac®
maior da professora reca sobre adelimitacd® do nimero de paragrafos do texto, requisito
puramente formal que se limita aseguir um modelo apresentado pa um manua de témicas
de redac@®. A profesora poderia ter explorado, também, nese momento, a linguagem
descritiva, 0 emprego e afuncd dos adjetivos, a caga semantica dessas palavras no texto.
Quem é o personagem descrito? Aqui ha aopatunidade de se explorar os conhedmentos
prévios dos auncs, conhredmento de mundo,enfim, ir aém do aspedo formal dotexto. Masa
preparacé@® préviarestringiu-se amera leitura superficial do texto, priorizandomais umavez a
forma em detrimento do contetido. Os aluncs ndo interagiram com o texto, foi o discurso da
professora que prevaleceu.

Depois dessa dapa, a professora gresentou a seguinte propaosta:

“Produzaum texto descritivo sobre um professor que tenha marcado asuavida”.

“O texto tem que ser prodwzido ma sala de alla, pas levarel para @rrigir. Vaera
nota’ , diz aprofessora.

A partir do comando ce produgéo apresentado pa ela, destaquel os seguintes fatores:

- apego atipdogiatradicional, nocaso adescritiva;

- professor como unico interlocutor do aung,

- atividade esencialmente escolar, ja que o texto é para ser avaliado;

- auséncia de cond ¢des significativas de produgéo;
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Na fala da profesra, ficou clara a ©branca da produgéo de texto, exclusivamente
para a @&cola, pds o0 oljetivo de se escrever o texto era para ser avaliado. Outro aspedo
observado foi o fato de aprofessora eigir que o texto fosse prodwzido rasala de alla, como
se todcs estivessem inspirados naquele exato momento para produzirem seus textos. Néo ha
um objetivo significativo para os aluncs escreverem, a lingua, nese a&pedo, réo esta sendo
trabalhada como prética social, uma vez que os aluncs estédo fazendo um texto paque a
professora pediu, e que sera posteriormente avaliado.

Antes de os aluncs iniciarem a dividade, a profesora dertou-0s para que tivesem
bastante asidado com as questbes de ortografia, acentuagé® e portuacd. Outra exigéncia,
também, foi quanto ao emprego da linguagem culta, alertando-0s para ndo usarem girias,
abreviagdes e nem inventarem palavras no texto. A variac® linglistica ndo € @nsiderada
pela professora, avariante padréo € aunicaforma acéa.

ApGs essas recomendagdes, ela pediu aos aluncs que iniciasem suas produgoes,
exigindosil éncio total nasala.

A partir desse momento, cada duno @ESDU a escrever seus textos, e 0 que observei €
gue havia ceta preocupac@® pa parte deles em seguir o modelo preestabeleddo. Nesta fase
ndo houe intervenc2o da profesoora, ela genas aguardoua mnclusio da dividade. A medida
gue os aduncs iam terminando, & textos eram entregues a da, pas 0s levaria para @rrigir e
devolveria na préxima aula de redac@®, como havia explicado antes.

Ostextos s90 levados para casa para a orrecd®, paque segundoela, as turmas em que
trabalha s numerosas, 0 que dificulta o trabalho de @rrecd® em sala de aula. Questionei-a
sobre a @aliac® dos textos. Ela me dise que da @encéo espeda as questdes de ortografia,
concordancia edepais devolve os textos aos aluncs, recomendando aqueles que gresentaram

maiores problemas referentes a estes aspedos, para melhorarem nas proximas produgdes.

2.8.5Aula 5

Essa alla também foi observada na escola VN, no da 0908/04, numa turma do 1°
ano, ministrada pela professora V, no periodo vespertino. A professorainiciou a aila, pedindo
aos aluncs que arisem o Livro Didético na pagina 283, @ra aleitura do texto “O milagre”,
de Stanislaw Ponte Preta. “ Alguém gostaria de ler?’, perguntou a profesora. Em seguida um
aluno comegou a leitura do texto e os demais acompanharam. Durante aleitura, a professora
escreveu no quadro palavras que o aluno ponurciava de forma incorreta: fora, quisera,

vivera, cdre, arrefecal, pwera. Os auncs acompanharam a leitura en siléncio, desviando a
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atencéo (todos riem) apenas num determinado momento em que o0 aluno e estava lendo o
texto, pronurciou a palavra “prantado’ (plantado). A professora néo interrompeu a leitura do
aluno, mas apos terminala, ela explicou a des a pronurcia @rreta das palavras que havia
anotado no quadro. “Ha duas paavras diferentes no texto: care e arefecal, vamos ver o
significado delas?”.

Nesse momento, pasouse a &plorac® do vocabuldrio dotexto, principalmente das
duas palavras anctadas par ela. Os aluncs ndo questionaram muito, e logo em seguida, a
professorafaz o levantamento do quefoi lido.

Profesora: E um fato;

Profesora: E umanarragi porque cnta uma historia;

Profesgora: Existe um narrador? 1 pessbaou 3 pesoa? Foco narrativo: 3 pesa.

Profesgora: Onde aconteceu? Espaqo, lugar? Da pra saber quandoamntecau?

Professora: Referéncia: Alguns anos.

Professora: Quais 80 0s personagens?

Alunos: O menino— Sebastido, o portugués.

Profesgora: Seaundérios. padre, mulher.

Professora: Qual o porto de maior corflito (climax)

Aluno: Quandoacenderam avela (mistério)

Profesora: Desfecho dahistoria

Alunos: Quando descobriu quem acendia avela

Eses foram os procedimentos metoddogicos utilizados pela profesora para
explorac® dotexto, e pela sequéncia dos fatos adma vejo que o dscurso da profesora anda
€0 que prevalece en salade alla, pdsaparticipac@® dos alunacs restringiu-se atrés respostas,
apenas. Em nenhum momento a professora se referiu ao texto abordando-o como conto,
género textual que o caaderiza. A tipoogia tradicional € aque prevalecas em sala de alla,
No caso anarraca.

Terminada esta éapa, a professora apresentou a seguinte propasta de produgéo:

“Escreva um texto narrativo em 1 pessa. Vocé escolherd o personagem:
Pretinho (Sebasti&o)

A mulher

Ovigario

Vocé escolherd sob a 6ticade qual personagem, e escreverd amesma historia”.
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Apés essas recomendagdes, pediu aos aluncs que MegaEM a escrever os textos.

Alguns demonstraram dificul dades para desenvavé-lo, e me pediram guda. Fiquel um
tanto constrangida, e epliquel a des que estava di redizando uma pesquisa e que nao
poderiainterferir.

A professora interferiu notrabalho de produgéo dcs aluncs, somente para pedir que 0s
auncs leseem e rrigisem a redac® antes de entrega-la. “Quem ndo terminar, entrega na
proxima aula”, diss da.

Alguns aluncs conseguiram terminar o texto, mas a maioria levou para finalizar em
casa.

A docente me fornecas, no mesmo da, alguns textos que serdo analisados

paosteriormente, de a®rdo com as cond ¢des de produgéo.

Texto trabalhado na aula

“O milagre

Naguela pequena ddade & romarias comegaam quando correu o beato do milagre. E sempre
asim. Comeca om um simples boato, mas logo o poso — sofredor, coitadinho, e pronto a aceditar em algo
cgpaz de minorar sua perene cthateac® — passa atorcer para que o baato se transforme numa redidade, para
poder fazer do milagre asua esperanca

Dizia-se que di vivera um vigario muito piedoso, homem bom, tranquil o, amigo da gente simples, que
fora em vida um misto de sacedoate, conselheiro, médico, financiador dos necesstados e &é alvogado das
polres, nas sJas eternas questdes com os poderosos. Fora, enfim, um sacedote na expressio dotermo: fizera da
sua vida um apostolado.

Um dia o vigario morreu. Ficou a saudade morando com a gente do lugar. E era um sina de
remnhedmento que cnservavam o quarto onde de vivera, tal e qual o deixara. Era um quartinho modesto, atras
davenda. Um catre (porque em histérias assm a cana do personagem chama-se cdre), uma caleira, um armario
tosco, agurs livros. O quarto do vigario ficou sendo uma espéde de monumento a sua memdria, ja que a
Prefeituralocd ndo tinha verba para eguer sua estatua.

E foi quando um dia... ou melhor, uma noite, deu-se o milagre. Nos quartos dos fundos da venda, no
guarto que fora do pedre, na mesma hora en que o padre mstumava aceder uma vela para ler seu breviario,
aparecal umavelaacesa.

_ Milagrel!! —quiseram todos.

E mil agre ficou sendo, porque uma senhora que tinha o filho deente, logo se goelhou do lado deforado
quarto, junto a janela, e pediu pela aiangca Ao chegar em casa, depois do pedido — conta-se — a senhora
encontrou o filho brincando, fagueiro.

_ Milagre!!l —repetiram todos. E o grito de “Milagre” reboou por sobre montes e rios, vales e florestas,

indo soar no ouvido e outras gentes, de outros povoados. E logo comegaam as romarias.
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Vinha gente de longe pedir! Chegava povo de tudo quanto é canto e ficava di plantado, junto ajanela,
aguardando a luz da vela. Outros padres, coronéis, até deputados, para oficializar o milagre. E quando eram mais
ou menos s da tarde, hora en que o bandoso sacadote mstumava aceéder sua vela... a vela se acedia e
comecavam as oragdes. Ricos e pobres, doentes e saudavels, homens e mulheres, civis e militares calam de

joelhos pedindo.
Com o passar do tempo a misa arefecal. Muitos foram os casos de doengas curadas, de herancas

conseguidas, de triunfo os mais diversos. Mas, como tudo pass, depois de dgurs anos passaram também as
romarias. Foi diminuindo afama do milagre eficou, apenas, mais folclore nalembrancado povo.

O lugarejo ndo mudou nada. Continua igualzinho como era, e dnda eiste, atras da venda, o quarto que
fora do padre. Passamos outro dia por 1a. Entramos na venda e pedimos ao patugués, seu dono, que vive |a ha
muitos anos atrés do kelcéo, aroubar no peso, que nos rvise uma ceveja. O portugués, entdo, berrou para um
pretinho, que arumava latas de goiabada numa prateleira:

_ O Milagre, srvauma ceveja a fregués!

Achamos 0 nome engracalo. Qual o padrinho que pusera o nome de Milagre naquele dilhado? E o
portugués expli cou que ndo, que o nome do pretinho era Sebastido. Milagre ea gelido.

_Epor qué? _ perguntamos.

_ Porque era de quem acendia avela, no quarto do dre.”

(PONTE PRETA, Stanislaw. O melhor de Stanislaw Ponte Preta. 3. ed. Rio de Janeiro, José Olympio,
1988 p. 14-5)

2.8.6Aula 6

A aula 6 foi ministrada numa turma de 1€ ano, no dla 06/04/04, periodo \espertino,
pela profesora L. Essa profesoora € formada en Letras, com licenciatura em Lingua
Portuguesa e Literatura . Sua caga horéria semana de trabalho é de 30 h® Ela aua no
magistério hA 10 anos.

A profesrainiciou a aila, pedindo aos aluncs que arisseem o Livro ddatico, pagina

93, raqual se encontrava aseguinte proposta:

“Agora, 0 poeta évocé Experimente construir um poema, usando rimas ou em versos livres’.

Nese momento ndo presenciel nenhuma intervencéo da professora. Ela se sentou e
aguardou otérmino ca dividade.

Perguntei-lhe quanto a mrrec&® dos textos prodwzidos. Ela me explicou gue, as vezes,
escolhe 0 melhor e cmmenta cm a turma, ou entdo os leva para caa, atribuindo-lhes uma
nota. A nota, segundoela, € uma forma de fazer com que os aluncs escrevam. Portanto, néo
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ha correc@®, mas sm avaliagd. Para Serafini (2001, p. 97, “a avaliacd é o julgamento qLe 0
professor da ao texto, através de umanota ou de um comentario verbal”.

A postura metodd 6gicada professora épreocupante, pas ela ndo apresentou renhuma
atividade prévia aprodugéo escrita. Novamente vejo em mais uma alla de redac, a fata de
plangamento para o trabalho com a dividade de produ;@d de textos em sala de alla, a
profesora ndo estabelecas oljetivos sgnificaivos para atarefa proposta.  Simplesmente
jogou uma proposta para 0 aluno, estabeledda pelo Livro Didético que, par sina, € ruim, pas
retrata an suas propostas, uma ncepcdo tradicional, ou sga, a linguagem “como
instrumento de comunicag@o”. Preocupada com a wndua da profeswora, perguntel a da se 0s
aluncs ja cnhedam o género textual propcsto pelo comando ¢k produgdo. Ela me disse que
nas aulas de literatura havia trabalhado com 0 Romantismo, pa is aaeditava que os aluncs
ja tiveseem adquirido um certo conhedmento de poema, uma vez que estudaram véarias
poesias romanticas.

A mediac® da professora nese momento pera orientar os aluncs na ondwéo do
trabalho é fundamental. Cabe a éa estabelece as condcles de produgéo que norteado a
producéo desse tipo ke texto, ja que estdo ausentes na propasta gresentada por meio doLivro
Didatico.

Essas cond¢bes 0 fundamentals para se prodwzir um texto, pas o aluno pedsa
saber para quem escrever, 0 (e escrever, paque escrever, que linguagem empregar para a
produgéo do texto proposto. Asdm, o aluno teria uma situac@® significaiva en que seu
discurso teria sentido, pas nessas condcdes, haveria antextualizacd para se fazer 0 uso da
escrita. Mas & aprofesorando dferece ondcdes paratal, pa outro lado cs aluncs também
nao prodwzem. E foi 0 que presenciel nesta aula, os aluncs ndo prodwziram. Mais umavez a
atividade ficou como tarefa de caa, que na maioria das vezes, néo é redizada. Esta foi mais

uma allade redac@ que ficou apenas na proposta. Nao consegui nenhum texto para andli se.

2.8.7Aula 7

Esta aila também foi ministrada pela profesora L, numa turma de 2é ano, periodo
vespertino, no da 22/06/04, m escola TM. Os auncs tinham como atividade, desenvolver a
seguinte proposta dolivro didatico:
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“Construa um texto sobre os escravos. Poderéa ser pesquisa sobre escraviddo negra, o radsmo e suas

conseqiiéncias’. (SILVA & BERTOLIN, p.115

A profesra L teve amesma postura metoddogica da alla anterior. Utilizou como
material de goio apenas o Livro Didético, e ndo desenvolveu nenhuma dividade prévia a
escrita. ApGs a gresentac@® do comando ¢k produgéo, a professora sentou e gguardou, sem
nenhuma intervencé. Ela me eplicou qie havia pedido aos aluncs, na alla da semana
anterior, que pesquisas®m em casa reportagens que dordassem sobre o tema negro, mas eles
nao deram importancia. “A gente pede que des lelam alguma misa sobre 0 asunto, mas eles
ndo tém interesse por purapreguica”, diz a professora.

A aulaterminou e os aluncs ndo conseguiram concluir a aividade. A professora pediu
gue terminassem 0s textos em casa. Dessa situacd® pedagOgica consegui receoer quatro

textos que seréo apresentados e anali sados posteriormente.

2.8.8Aula 8

Asdsti a essa aula na escola TM, no da 20/04/04, nuna turma de 2é ano, periodo
vespertino, também ministrada pela professora L.
Para esta aula, cuja proposta ga trabalhar a produgéo de abnicas, a professora levou

para asalade ailla o seguinte texto:

“O apanhador de mulheres

Foi um dia d que au tive que ir a0 Redfe. Eu sou danado para chegar atrasado no Galed. Eu ainda
chego. Atrasado mas chego.

Dizia eu que tive de ir ao Redfe efui mesmo. Fui o Ultimo a entrar no avido e sentei ao lado ¢t um
caraquetinhauma @r puxada para o esverdealo:

_ Es= sujeito deve ter um figado desses que se deixam subornar pelas hostes inimigas. Ou entdo é
dess que tém maismedo e avido do que bedinik de sabonete.

Mas ndo. Ma o avido levantou vdo, o cara pediu um uisque duplo & ag€omoca e puxou conversa.
Explicou que estava saindo do Rio pa causa de uma mulher. E que mulher seu mogo! Dessas que nem
presidente de asciacd de familia bota defeito. Ela soube que de estava andando com a Julinha.

_Manja adulinha? _ ele me pergurtou.

N&o. Eu nfo manjava, e ga um trouxa por causa dese detalhe. A Julinha e@a uma das melhores coisas

que podem amntece a qualquer sujeito apredador do género.

E assm foi o carg, até Vitéria. Na hora en que o avido ia descer, €le estava explicando que di, na
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capital capixaba, tinha tido grandes momentos. Mas grandes momentos mesmo. Se meteu com uma pequena
6tima, sem saber que datinha duas irmas melhores ainda. E ele foi pulando de uma para aoutra.

__ Apanhei as trés, t& bem? _ batia na minha perna e dizia, balangando a cdbega com um sorriso
vitorioso (talvez en homenagem aja dtada caital cgpixaba). E repetia: _ Apanhei astrés!

Depois da escda am Vitdria, tentei sentar longe do folgaddo, mas me dei mal. Ele me viu sozinho na
poltrona, isto € com a poltronado lado dando sopa, e ndo conversou. Pediu mais um uisgue duplo a agomoca e
retomou o asaunto mulher. Descreveu como € que foi com amulher do quinto andar l1a do prédio onde de mora.
No comeq ndo queria. Sabe como € _ a gente ndo deve se meter com essas desgjustadas que moram perto,
porque ficafadl de cntrolar. E pareda que de estava alivinhando. Todo da de manhd e-a uma broncaporque
todo da de manha — é 16gico — saia uma mulher do seu apartamento, e adona do quinto andar ficava na
paquera.

_Mandei andar, viu?

_ Qua?

__Ah,sim...

Entre Vitéria eSalvador o sujeito jatinha gpanhado mais mulher do que o faleddo Juan Tendrio. Mas
nem por is® deixou de contar mais umas duas ou trés aventuras amorosas, enquanto aqui o filho de Dona
Dulce aproveitou a boca para comer uns dois ou trés acaajés. Era ey com acaajé e & com nmulher. Desisti até
me d@émelivrar do dstinto. No Redfe calaum de nésiriaparao seu lado e el ndo viriamais o garanhdo!

Retornamos ao avido. Ele firme, do meu lado. Pediu outro uisque duplo a agomoca - a qual inclusive,
elogiou, afirmando que tinha umas ancas notaveis.

_ Hem, hem? Notaveis! — e me cducava cm o cotovelo.

Foi quando sobrevoamos Penedo que de confessou que ja tinha caado trés vezes. Felizmente ndo
tivera filhos, mas mulher ndo faltou. Depais do tercero casamento, com vérias enhoras de diversos tamanhos e
feitiosintercdados entre cala casamento, resolveu que ndo eratrouxa.

_ Comigo ndo, velhinho. Chega de caar! — nova cducada: _ Comigo agora é sb no passatempo. Por
falar niso, vocétem algum compromis no Redfe?

Fing que tinha. Uma senhora que ndo pockria ser suspeitada, caso contrério poderia sair até tiro. Ele
compreendeu. Embora tremendo bogiirroto, concordou que, as vezes, é predso manter o sigilo. Mas era uma
pena a1 ndo estar disponivel no Redfe. Ele mnheda umas garotas bem interessantes. Era bem posdvel que, ja
no agopato de Guararapes, algumas estivessem a sua espera.

_Vocé da uma espiada — amnselhou — me. Se dguma delas me @nviese e— naturamente — se ta
senhorainconfessavel fahase...

__A genteval para apraia. De noite... agueles mosqguiti nhos mordendo a gente.

Dis® is® com tal entusiasmo na voz que, por um instante, eu cheguel a pensar que de gostase mais
do mosquitinho do gque de mulher. Mas < foi por um instante. Enquanto o avido manobrava edescia no Redfe,
o cara andafalou numaprimaladele, pelaqual tivera uma bruta paixao.

Ai 0 avido parou, todo mundo desamarrou o cinto e — coisa estranha — 0 meu companheiro de viagem
voltou aficar esverdeado. Saimos, apanhamos as malas e, quando eu ia pegar um téxi, la estava o cara sozinho,
também atras de condugéo. Ele me viu, sorriu e explicou.

_ Olha, meu velho, aquil o tudo era bafo. Eu ndo apanho mulher nenhuma. Eu tenho é pavor de vigiar e
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s6 falando de mulher € que au perco o medo.
(Stanislaw Ponte Preta— Revistaicaro, n° 54)”

ApGs a leitura do texto, a professora fez alguns questionamentos, mas pouqussmos
aluncs participaram. Em seguida, eles foram conduzidos a bibliotecaonde fariam pesguisas
sobre crénicas. A professora sugeriu alguns autores, como Rubens Alves, Stanislaw Ponte
Preta, aém de também pesquisarem em revistas, paém, demonstraram bastante dificuldade
para encontrar o0s textos, ndo havia livros e revistas suficientes para todos e dguns ficaram
sem redizar a pesquisa. Mesmo asdm, a professora procurou aienta-los, mostrando algumas
cronicas dos autores sugeridos. Em seguida pediu a des que fizessem a leitura silenciosa dos
textos.

ApGs esse procedimento, a professora solicitou aos auncs que prodwzisem uma
crénica Mas sra que os alunacs estdo suficientemente preparados para prodwzir uma adénica?
N&o seria necessria uma eploracd® maior dese tipo e género? Levantel esses
guestionamentos porque apropria professora havia me dito, momentos antes, que os aluncs
apresentavam muita dificuldade em diferenciar cronica e onto e que, inclusive da, também
tinha essa mesma dificuldade. E uma situac@® complicada, pds ® a professra ndo tem
dominio de género a ser trabalhado, como os aluncs irdo prodwzi-lo? Como produwzir uma
cronica, sobre o qué, para quem, pa qué? Onde ird drcular 0 seu texto? Que tipo e
linguagem pocde ser empregado numa aonica? Esses $0 fatores esenciais que deveriam estar
presentes no momento da produzé@n. Percebi que os auncs ficaram totalmente perdidos, sem
saber que rumo tomar.

A aula terminou p@ ai, com outra dividade de producdo de textos como tarefa de
casa.

N&o consegui obter nenhum texto dessa aula, embora tenha voltado a escola por varias

VEZES.



CAPITULO 3
ANALISE DOSDADOS

3.1Refletindo sobre a préatica pedagogca dos profesores

A partir das aulas observadas, constatel que aproduw;éo de texto ainda érelegada a
segundo pano ra escola. Primeiro paque na caga horéria de todos os professores de Lingua
Portuguesa, a redac@® ocupa 0 espag de uma alla, apenas. Segundo paque anda prevalece
nesss aulas, 0 ensino gramaticd, disciplina aqual € dedicada uma caga horéria maior de
duas aulas manais. E aliteratura, a caga horariade umahoralaula.

Iso demonstra que os profesores ainda desenvdvem um ensino ce Lingua
Portuguesa dicotomizado, ou pa considerarem mais fadl trabalhar dessa forma, ouentdo pa
desconhecaem as propostas postuladas pelos Parametros Curriculares Nadonais, que
propdem, justamente o contrério. Ou sgja, um ensino ce Lingua Portuguesa centrado em
préticas discursivas sgnificdivas, votado para o uso e o funcionamento efetivos da
linguagem. Que propacione a aluno, o manuseio da linguagem por meio de praticas de
escuta, leitura eprodugéo de textos, sgjam orais ou escritos, bem como, a reflexéo sobre a
lingua. S80 os dois eixos propastos pelos PCNs: o uso e areflexéo.

E é justamente is, que os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa do ensino

medio, sugerem, ousgja, que

O procesn de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basea-se am
propastas interativas lingua /linguagem, consideradas em um proces discursivo de
construcéo do pensamento simbdlico, constitutivo de cala duno em particular e da
sociedade em geral. (BRASIL, 1999 p.139)

Este dltimo motivo carecede uma @encd maior, visto que os professores envalvidos
na pesquisa, redmente, demonstram ndo ter leitura sobre esses documentos, o que significa
que épredso desenvalver grupcs de estudcs para aqudificac® desses profissonas, para
uma melhor atuac@® pedagdgica en sala de aila, quebrando com essa oncepgéo tradicional
delingua, aindatdo namativo e cncdtual.

Um outro aspedo que vissumbrei em algumas falas dos professores, duante aminha
presenca en sala de alla, e que julgo importante destaca, € fato de @mnceberem o ensino
médio como um preparador de duncs para 0 vestibular. Muitas vezes, os professores

evidenciaram is para 0s aluncs, com a pratica de dividades voltadas para um “supcsto’
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bom desempenho res provas de vestibular. Anula-se, com is, ocaéter formador dessa dapa
de estudcs, umavez que se objetiva exclusivamente preparar o alunocom vistas ao vestibular,
como seis fosse afuncéo principal do rivel médio.

Nos PCNEM (1999, p.6869), parte que trata sobre & bases legais do ensino médio,
apontadas pela LDB, art.35, ragrafos I, Il e lll, sobre o perfil do educando ao final do
ensino médio, estabelece

“Art. 35 O ensino médio, etapa final da educac® basica, com durac@® minima de
trés anos, tera cmo finali dades:

| —a onsolidacé® e o aprofundamento dos conhedmentos adquiridos no ensino
fundamental, posshilit ando o posseguimento de estudos;

Il — a preparac® bésicapara o trabalho e a ¢dadania do educando, para cntinuar
aprendendo, de modoa ser cgpaz de se alaptar com flexibili dade anovas condictes
de ocupacé ou aperfeicoamento;

Il — o aprimoramento do educando como pesa humana, incluindo a formacg&

éticae 0 desenvolvimento da attonomiainteledual e do pensamento critico”.

Portanto, tem-se d, diretrizes que gporntam para aformac@® doeducandocomo pesa
humana, que saiba atuar criticamente na sociedade en que vive, e ndo apenas, como um aluno
“preparado’ para se sair bem no vestibular.

Quanto ao material de goio uilizado res stuagdes pedagdgicas, olservel a presenca
constante, ora do Livro Didé&ico adotado, aa de um Manua de Témicas de Redac®, des
quais eram retiradas as propacstas para & produgdes textuais. Nesse periodo, pesenciel apenas
uma situac@ na qual a professora utilizou um texto de outra fonte para subsidiar seu trabalho
de produgdo textual em sala de aula, no caso, “O apanhador de mulheres’, reaurso para
trabalhar o género crénica Porém, nessa allando houwe produ;éo, paque a caga horéria g@a
de umah/a eos aluncs ficaram s6 naleitura do texto de goio. Vale resstar, que aprofessora
ndo deu seqiiéncia a ssa dividade, pds voltei na semana seguinte, em dia ehora da ailla de
redacé@, mas a professora disse-me que havia pedido para os alunas fazerem o texto em casa.
Textos estes que ndo consegui coletar, paque aprofessora ndo havia reclhido das auncs.
Ese € mais um quadro que retrata a situac® problemética do ensino-aprendizagem de
produgéo de textos no rivel médio. O professor sabe que uma aula genas ndo € suficiente
para trabalhar a producéo textual e, mesmo assm, permanecepraticando ess tipo e ensino,

fragmentado e mal plangjado.
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Retomando a questédo domaterial didético, quero deixar claro que ndo condeno o Lso
do Livro didético, como fonte para auxiliar o fazer pedagégico do pofessor, desde que este
material, contribua de forma detiva para desenvolver a cgaddade mmunicaiva sga na
modali dade oral ou escrita do aluno. Entretanto, esse ndo é o caso domaterial utili zado pelos
profesores, sujeitos desta pesquisa. Tanto o livro ddético uilizado pela professora L da
escola TM, quanto o livro utlizado pelas quatro profesgoras da escola VN, retratam em suas
propcstas de produgdo, uma @ncepcéo tradicional, caaderizada “como instrumento de
comunicaca®.” O manua de témicas de redacé, material de gpoio de uma das profesoras,
expressa fortemente essa cncepcdo, visto que orienta para a éaborac@® de redagdes, a partir
de esquemas e roteiros. A propria escolha do materia didatico reflete a ©ncepcéo de
linguagem do professor.

Outro fator, que merece reflexdo, € a condua metoddoégica dos professores
pesquisados, que ndo dfere quase nada uma da outra. Todaos os procedimentos relativos ao
trabalho de produzdo sdo semelhantes. Ora, 0 profesr inicia a ala, apresentando ao aluno
um texto modelo para aposterior produgéo, aa lanca uma propasta do livro didético, sem
nenhuma aividade prévia a acrita € quando ha dguma leitura, esta fica genas no rivel
superficia do texto. Da a @tender, com base nesses procedimentos, que o profesor vé o
aluno como um sujeito que esta pronto para produzir qualquer texto, seja qual for o assunto.
Basta lancar-lhe um tema, que de prodw. E o auno comporta-se cmo um locutor
asaJjeitado, gue ndo questiona, pas organiza seus pensamentos em funcéo do pofessor. Essa
atitude gética éreflexo de um saber internalizado que o auno adquiriu Nno meio escolar.
Conseqiéncia, também, dotipo deformacé que o profesor recebeu.

Is explica a pésdma qualidade dos textos que fazem parte deste corpus, alguns $
configuram como paréfrases reproduivas, ouros £ gresentam mal construidos tanto no
plano ¢k forma quanto no contetildo, como € o caso dcs textos da situac@® 7, sobre radsmo.
Situagd em que os aluncs escreveram os textos ssm nenhuma dividade prévia.

N& h4 “o antes’, nem “o0 duante” e nem “0 depois’ da produgdo, primeiro, paque
ndo ha dividade prévia de leitura a ecrita, segundo,porque an nenhum momento o pofessor
age como mediador no trabalho de produgéo dos aluncs €, terceiro paque ndo ha dividades
de reescritura, umavez que os professores levam os textos para @rrigir em casa.

A produ;éo de texto ndo é vista ammo um trabalho qLe eige releituras e reescrituras,
procedimentos de uma ncepcdo interadonista. O texto, da forma como é trabahado,
configuraase @mo produo pronto e acéado, gre tem como Uricafinalidade a aaliacd®d do

professor.
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Em todas as stuagdes apresentadas, as condc¢des de produzdo ndo se caaderizam
como pertencentes a produgdo de textos, e Sim aredacé escolar.

Portanto, o ensino ce Lingua Portuguesa, da forma @mmo esta sendo desenvalvido no
contexto pesquisado, ainda cntinua pautado pa uma concepcéo tradicional de lingua (gem).

3.2A acdopedagbdgca: a gprendizagem

Este trabalho pautou-se em reflexdes tedricas asciadas a0 ensino-aprendizagem da
producéo de textual, no contexto escolar. Para observar a condua pedagogicados professores
em sadlade alla e aalisar as cond¢oes de produzd dos textos escritos, optel pela ébordagem
qualitativa eobservadonal. A observac® das aulas, além do questionario aplicado e mletade
textos, nese ca&o, foram fundamentais, pas ssgundoLudke eAndré (1986, p.26):

[..] a observac® ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa
educadonal. Usada como o gincipal método ¢k investigac® ou asciada aoutras
téaicas de wleta, a observac® posshilita um contato peswa e estreito do
pesquisador com o fendmeno pesquisado, 0 que gresenta uma série de vantagens.
Em primeiro lugar, a experiéncia direta €sem divida o melhor teste de verificac®
da ocorréncia de um determinado fendmeno. “Ver para aer”, diz o dtado popilar.
Com ese procedimento pude mnstatar, também, se a metoddogia utili zada pelos
professores foi eficiente ou réo para 0 desenvolvimento da cgpaddade mmunicaiva escrita

dos adunas.

3.3 Analisando as condic¢des de producio

Para a adlise dos onze textos coletados nas trés stuagdes pedagogicas observadas,
tomarel por base a cond ¢des de produgéo propastas por Geraldi (1997), em seu livro “Portos
de passagem”, reladonadas a seguir:

1 - o quedizer — conteldo e informagdes contidas nos textos;

2 —razéo paradizer — motivo paradizer algo;

3 —paraquem dizer — quem é o interlocutor do alung,

4 —oauno,syjeito do qee diz;

5 — estratégias utili zadas.

No préximo item sdo analisados trés textos, coletados na ailla da professora W, da

escola VN, periodomatutino, nunaturma de 2éano.



72

3.3.1-Situacgédo 4— Textosdescritivos

Texto 1: Quando oano iniciou, sabia que seria muito bam e importante, afinal, o segundo ano deve ser
levado bem a sério, pois o vestibular se groxima. Sabia também que teria um novo quadro de professores, de
todos os tamanhos, idades, estil os de vestir, de ensinar e viver, mas nenhum t&o simpatico e espeda como ele, 0
Joad.

E um pouco baixo e possui um fisico ided para quem n&o estd mais na flor da idade, mas su espirito é
bastante jovem. Seus olhos s80 castanhos e se protegem atras de seus 6culos. Sua pele éum tanto queimada. |s
prova que ndo tem medo dotrabalho, mesmo debaixo do sol. Seus cabelos, barba, bigode e sombrancdhas ja
estdo esbranquicadas, estdo sempre desalinhados dando um forte a de desleixo. Seus labios, ndo fag idéia de
como sgjam, pois a barba eo higode os tampam. Veste sem luxos e ndo se importa com combinagdes, suas botas
estéo sempre sujas. A voz éfirme eimpde respeito. Ele lembra Einstein.

E um 6timo educador. Ele sabe mmo atingir o aluno e fazelo entender, ndo sO sua matéria, a fisica,
mas questdes que todojovem predsa saber. Mostra ser um bom pai e deixa para nés um étimo exemplo de quem
Iutou para ver seus fil hos bem sucedidos, ndo s6 no trabalho mas na sua vida. Sabe como e quando faze o que é
ceto afim deinfluenciar e ensinar. N&o tem tempo ruim para de. Esta sempre pronto e disposto a faze o que
mais gosta, € ameu ver, é o que lhe davida, que o sustenta, que é esinar, seu maior dom.

Com certeza quem passa por €le ndo 0 esquecea @m fadlidade, pois professores tdo espedais,
inteli gentes e amigos como este, ndo se encontra cm fadli dade. Paramim foi um presente té-lo como profesor.

Prof. Joad

Texto 2 Toda segurda, 14 estd da. Com seu jeito dreto e comunicativo, entra na sala disposta a
aumentar 0s noss conhedmentos da melhor forma que um professor pode faze.

Pode ndo parece, mas naquela estatura mediana de 1,65 cm, se esconde uma grande mulher. Com seus
65 kg muito bem distribuidos e postura degante, eleva o valor e aimporténcia de sua profissio como de
nenhuma outra no mercado de trabalho. Seus cabelos ondulados e escuros, pele morena ebelezardstica, intimida
a todos que a cecam. Com |&bios gross, nariz curto e voz mada, que nos influencia no que diz, torna mais
fadl o aprender.

Com uma familia sdlida e atruturada, ela demonstra is® nos tratos com os alunos. Seus dais filhos
Renan e Renato, Expressam na sua conduta a boa educac® que receberam. E equili brada erazével, demonstra
um espirito jovem deixando todas com que datrabalha avontade.

Com uma vida escolar estével e bem-sucedida, Marly é mnsiderada modelo para os alunos. Elafazo
ato de ensinar uma ate!

Tieno—2°B

Texto 3 Conhed este ano, quando a vi logo pensei, ela deve ser muito inteligente emuito responsavel
com suas atitudes, uma pessa serena que consegue ter dominio sob a dass, afinal ndo é fadl.
Uma elucadora, uma profissonal dedicada, seus olhos pretos transmitem ar de @nfianga erespeito,

seus cebelos so curtos e negros, seu rariz levemente aredondado e os 1&bios finos red ¢am suas palavras.
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Uma pesa inteligente, bem distinta e ates de tudo educada com seus alunos, sempre disposta apassr
conhedmento que posali, uma profissonal que exerce @m competéncia o que faz

Pelo pauco que a @nheg ja pude perceber que é cpaz de dcangar seus objetivos por ser perseverante
e dindmica no trabalho que desenvolve, para que dessa forma haja um melhor aprendizado pa parte dos
educandos.

Gredele—2°B

3.3.2Qual o contetdo e asinfor magdes presentes no texto?

Nos textos adma, percebe-se daramente que os aluncs foram induzidos a awmprir uma
tarefa imposta pela professora, ousga, dizer ago a partir de uma orientacd® de um manual de
redac@® a que aprofessora se submeteu. Portanto, € um dizer artificial, fruto de um trabalho
de reprodugéo. Ao se propa que os aluncs escrevesem a partir de um esquema, obedecendo
as determinagdes da professora, como: 0 mesmo nimero de parégrafos do texto modelo, o
emprego de uma unica variedade de lingua, no caso a padréo, a professora anulou o carater
discursivo dalinguagem.

Observe dguns exemplos dos textos em que o contelido e & informagdes forneddas
pelos aluncs $50 homogéness, reprodugdes do texto ariginal.

Texto 1“Veste sem luxos e ndo se importa com combinagdes, suas botas estdo sempre sujas. A voz éfirme e

impde respeito. Ele lembra Einstein”.

Texto 2“Seus cabelos ondulados e escuros, pele morena ebelezardstica, intimida atodcs que a cecam. Com

|&bios grosos, nariz aurto e voz mada, que nos influenciano que diz, tornamais fadl o aprender”.

Texto 3“Uma eucadora, uma profissonal dedicada, seus olhos pretos transmitem ar de cnfianca erespeito,

seus cebelos o curtos e negros, seu nariz levemente aredondado e os [&bios finos redgam suas palavras”.

A metoddogia utili zada ndo opatunizou aos aluncs a produzd de um texto ariginal,
nd houwe aiatividade nos textos prodwzidos. Is amntecal paque o trabalho de redacé
ficou vinculado a orientac@ de um manual de témicas a que aprofessora ficou submetida. O
contelldo e & informagdes presentes nos trés textos 0 semelhantes, com as mesmas
caraderisticas, pds sguiram um modelo propasto. Portanto, o contelldo e & informagdes
ficaram limitados a reproducdo, o0 que se caaderiza Mo uma ondcéo tipica de redacd®

escolar.
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O tema propasto pela profesra em sala de aila para & produgdes, restringiu-se aum
artificiaismo que resultou em discursos imitativos, em conteldos vazios de significac®
individual, anulando a relac@ interlocutiva da linguagem. O dizer do auno réo € dgo que
provém de sua interpretacd, ou que merecaser descrito. O que de diz é fruto de um discurso
ja pronto, besta genas reprodwzi-lo, patanto, o gue dizer ja eta determinado, embora o
alunotives< liberdade para escolher o professor que iria descrever.

A partir do momento que a professra propés que 0s auncs escrevesem,
reprodwzindo un modelo, inviabilizou-se o cadter discursivo que se materializa no texto
escrito, sufocando a heterogeneidade de falas que deveriam estar presentes nos textos. A
condua do contetido é tdo semelhante nos textos, que parecanm ter sido escritos por um Unico
auno. E para que os modelos ndo se transformem em paréfrases reprodutivas, cabe a
professor criar situagdes sgnificdivas de escrita an que o auno tenha li berdade de cnstruir

0 seu proprio discurso.

3.3.3Que razdo au motivo o duno tem para escrever?

Com base no conjunto de textos apresentados, passo afirmar que os alunacs escreveram
porque:

a) a professorasolicitou;

b) otexto valianadta;

c) cumprir umatarefa “imposta”;

d) mostrar a professora que sabem descrever.

A partir do momento que o aluno reproduziu um discurso ja detivado, ele deixou de
ser sujeito de sua produgdo escrita, pas ndo teve um objetivo ou motivo red para se
expressr. Se de ndo tem de fato o que dizer, consegqlientemente, ndo tera uma razéo
significaiva para tal, embora a situac® proponka que de fale de dguém de quem goste
muito. Veaque a razbes que os aluncs tiveram para escrever ficaram presas ao cumprimento
de umatarefaimposta pelaprofesoraqueira avaliar os textos.

Para Geraldi (1997, os aunas devem encontrar motivac@® interna para o trabalho
proposto, caso contrario, estardo redizando uma tarefa a ser cumprida. Com is®, p&D
afirmar que os aluncs, pa meio de seus textos, praticaram uma dividade redadonal, pas eles
ndo escreveram estabelecando umarelacd concreta de interacé social.

Quandoindaguei a professora sobre & dificuldades que os aluncs tém para escrever e

quais as maiores redamagdes (pergunta né 3 doquestionério aplicado), ela me responceu que
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“sentem dificuldades comuns como a questdo da ortografia e #gumas vezes dizem que néo
estdo “inspirados’. Talvez sgja essa arazéo de aprofessoratrabalhar propacstas, com base an
esguemas textuais que sirvam como modelos para & produgdes do aluncs, ja que ébem mais
fadl reprodwzir o que ja esta posto. Mas aaedito que afatade “inspirac@®” dosauncss sja
conseqiéncia do tipo ce ensino (tradicional) que ainstituicéo escolar desenvalve, pas eles
s80 levados a reprodwzirem o que aescola impde, e is, ficainternaizado noaduno. Ele ja
sabe que deve ayradar, em primeiro lugar, ao seu professor, par is0 Ndo se sentem motivados
para exporem com criatividade eoriginalidade os sus discursos., 0 e, redmente, querem
expressar.

O profesor predsa compreender que os aluncs necesstam de uma razéo significativa
para escrever, para responcer “para que” e “por que” estd escrevendo, e ndo somente para
obedece a uma solicitacd da professra ou para que da @rrija e dé uma nota, ou, entdo,
para mostrar que sabem descrever.

Os textos prodwidos nesta situagd® sdo redmente reprodugdes do texto original,
apresentado pela professora. A auséncia de um contexto e de uma razéo significativa para a
produgéo dcs textos, interferiu ncs “conteddos’, que gresentam as mesmas idéias do texto
gue serviu como modelo para aprodugédo dos aluncs. Portanto, a “razdo para dizer” ficou
caraderizada, nesta situac&, como uma ondcédo daredacd escolar.

3.3.4Para quem o duno escreveu?

Embora, como ja dise aites, o auno tenha aincumbéncia de descrever alguém de
guem ele goste, 0 professor que 0 mais marcou, réo € de o seu interlocutor. O aluno réo esta
escrevendo oseu texto para de, mas para aprofessora da sala que ird julgélo e avaiélo,
atribuindo-lhe uma nota, pas foi ess 0 oljetivo/razéo colocados pela profeswora, patanto os
aluncs estdo atendendo ao solicitado. Por is cumpre sua tarefa goenas para agradar a
profesora, procurandoresponder as expedativas dela.

Quanto a eigéncia de escreverem o texto, com 0 mesmo numero de paragrafos do
modelo ariginal, os auncs atenderam prontamente a ‘solicitac@®” da professora. As trés
producBes dos aluncs contém quatro paragrafos, tal qual o modelo apresentado. Ese émais
um fato que demonstra que os aluncs, redmente, escreveram para a profesra, com 0

objetivo de aumprir o que da &igiu.



76

Portanto, todcs 0s textos escritos pelos aluncs tiveram, como Urico destinatario, a
profesora, cuja fungéo é de avaliadora dos textos, 0 gLe ndo seria diferente, considerando a

conduada professora.

3.3.50 aluno é sujeito de suas palavras?

Se 0 auno reproduz um discurso ja detivado em algum lugar, é evidente que ele ndo
se @nstituiu como sujeito doseu dizer. Nas stuagdes descritas ficou bem claro que o dunoé
condcionado a escrever dentro dos padrdes tradicionais da escola, dirigido pela profesora,
gue dita a ordens, como:

- otexto devera ser escrito nasadade aila;

- vaeranota;

- deveraser escrito malinguagem formal;

- 0 nimero de parégrafos deve ser o mesmo dotexto original.

A postura da professora, ao dtar normas para se escrever um texto, configura-se numa
condua metodddégica etremamente témica fato que deixa daro, mais uma vez, que o
tradicionalismo ainda permanece @raizado no trabalho pedagégico desses professores em
sdade alla

Para Geraldi (1997, p.143 o aluno réo se onstituira Mo sujeito quando apenas
reprodwz algo ja dito, mas quando se “compromete com o que diz’. No caso dcs textos
analisados, puce @nfirmar que redmente o aluno réo € sujeito efetivo de sua produgéo, ja

gue de goenas reprodwziu um modelo preestabeleddo.

3.3.6E as estratégias utili zadas, quais foram?

Os trés textos anali sados revelaram-me que aprofessora ndo considerou as cond ¢oes
de produgdo, pastuladas por Geradi (1997, ao desenvolver seu trabalho pedagdgico com a
escrita. Portanto, a escolha das estratégias também fica omprometida, “pois elas $0
seledonadas ou construidas em funcéo tanto do que se tem a dizer quanto das razfes para
dizer aquem sediz” (GERALDI, 1997, p. 164

Considerando, entéo, que aprodugéo textual foi trabalhada sem que se privilegiasse
sua funcionalidade, sem levar em conta @& condcdes de produgd, ou sga, um asunto
significdivo para escrever, uma razdo para ecrever e um interlocutor definido,

conseqlentemente & estratégias utili zadas pelos aluncs foram artificiais, uma vez que o
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proces também foi artificial. 1Is© demonstra que a ©ncepgéo de linguagem do professor,
que étradicional, reflete, sobremaneira, nas agdes dos aluncs, em sala de aula. Eles devolvem
a ecola 0 que grenderam, pas e dessa maneira que des sbem escrever. A profesora
ensinouassm.

Na daboracd® dcs textos, os aluncs utilizaram uma forma de expressio que estava
submetida & modelo que a ecola queria, jaque o0 oljetivo maior eramostrar a professora que
sabiam escrever um texto descritivo de a®rdo com os padrdes de uma escolatradicional.

E ness porto, os auncs atenderam ao que aescola propunha, pas os textos escritos
por eles podem ser caraderizados, sem duvida nenhuma, como uma reda¢cd escolar, sdo
todos padronizados. Outro aspedo a se destaca é que ndo houwe espag para 0s géneros
textuais, ja que aprofessora privilegiou somente atipologia tradicional, no caso, a descrigéo,
considerada cwmo género escolar. O material didatico uilizado pela professora ndo
proparciona um espag para se trabahar outros géneros textuais em sala de aula, que ndo sgja
0 escolar. O materia por s 0, jA e atremamente tradicional, uma vez que nele eta
claramente expressa a ©ncepcdo de linguagem “como instrumento de comunicac®”, ja que
ndo considera os interlocutores e nem o carater interlocutivo dalinguagem.

Neste cao0, cs trés textos anali sados caaderizam-se wmo produos de uma dividade
redadonal de escrita.

Na préxima se¢d serdo andisadas as cond¢des de produgdo ncs textos coletados na

auladaprofessoraV, periodo vespertino, numaturmado 1éanoda escola VN.

3.4 Situagao 5— Textos narr ativos

Texto 1 Foi naguela pequena ddade onde tudo comegou. Bastou que au espalhasse um boato sobre um
milagre que di estava aontecendo. Comecaam a pensar que ea um milagre. Apartir daquele momento todos
passram a pensar que a@a milagre de Deus. E apartir dis todos comecaam a se goelhar e pedir que gudasse
nos.

E a apartir daguele dia vinham pessas de todcs os lugares para pedir.todos ficavam ali parados perto
dajanela esperando que e asendese avelalapelas 6:30 eu acendia avela etodos caa de joelhos pedindo. E os
tempos passaram e & romarias também ai foi diminuindo a fama do milagre edai descobriram que ga el que
acendia avela para ver todcs os povos cairem de joelhos ao meu pé e & eu achava engracalo e depois veio as
conseqiiéncias eu me arependi de faze iso e to muito chateado fim.

Rafad — 1é ano




78

Texto 2 Meu milagre

Numa pequena ddade ocorreu um boato sobre um milagre.

Quando eu fiquei sabendo sobreis fiquel assustado, um tempo depois o padre da ddade morreu.

O vigério era uma pesa muito baa gudava em tudo até me gudou quando predsel dele, por is como
respeito a de pedi a cgela que mantese o quarto dele dojeito que de deixou.

Depois de dgurs meses, numa noite escura nos fundos da venda, onde ga o quarto do adre, vi uma
coisa efiquei horrorisada cm o que vi, fiquei queta ndo falei a ninguém, imaginei que fosse um sinal do querido
vigério. No autro dia, meu filho acrdou muito mal, levei ele @ médico, ele tomou os medicamentos e nada
adiantava.

Com muita fé mmece a reza, entdo resolvi faze uma promesa; Que ntaria 0s outro o que &l tinha
visto na noite passada. Eu néo tinha nem acalado de faze o pedido e meu fil ho estava dem.

Ai sai gritando atodos mil agre todcs me ouviram, e de hoje todos eguem aromaria @m muita fé.

Cristiane —1°

Texto 3 O milagre

Na ddadeznha em que au morava, havia um padre que para ler seu livro de oragdes todas as hoites,
acendiaumavela an seu quarto.

Ent&o um dia de morreu, e mmo ele ga muito respeitado, conservaram o quarto dele intado.

E depais de dgum tempo, numa noite aontecal o milagre. Na mesma hora en que o padre acadia a
vela da se acedeu. Entdo gquando vi agquilo me goelhel e mmece a reza pelo meu filho que estava doente,
chegando em casa o vi brincando, todofeliz.

SO ent8io me dei conta que @a um milagre.

A partir daguele dia cmmece a participar das romarias e vi muitos médicos, homens e mulheres,
milit ares, civis e a&é mesmo o esidente!

Vinha gente de todcs os lugares ver o milagre poistodo da avela se acedia eo povo se eanocionava,
chorava, faza peniténcia, etudo que podam.

O tempo pBSDU € 0 povo esquecal e aitdo vigjel paralonge. SO depois de 15 anos que voltei 14

Chegando |4 tinham construido um barzinho na frente do quarto. Pedi um copo ¢ aua, entdo o homem
gritou:

_ Milagre pegaum copo ¢ gual

Pergurtei a0 homem o parque do home.

Ent&o me contou que @a de quem acandia avelado quarto.

Ele me eplicou que faza auilo paque o lugar era dandonado, fez auilo para todos visitarem a
cidade!

Fimi!

Islaine— 1° ano
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Texto 4 Meu milagre do pretinho

Aqui na minha pequena ddade de Progress eu fiz o povo todoaaeditar em um milagre que na verdade
ndo é milagre. O nos padre, homem bom, faza de tudo para gudar as pesas necesstadas, pois 0 NoSHO
vigério morreu. Pelo sinal de reconhedmento, pesas conservaram o quarto, era um quarto modesto atrés da
venda an que trabalho.

E quando a noite al fiz 0 povo aaeditar em um milagre, eu ascendi uma vela no quartinho do fadre,
mas £m ninguém ver, eu fiz is© no mesmo horario em que o padre mstumava ascender a vela para ler seu
breviario.

O povo aaeditou no milagre porqué uma senhora que tinha o filho decente, se goelhou do lado e fora
do quarto e pediu pela salide da aianca, quando chegou em casa encontrou a aiancabrincando.

O povo todo aaeditou no milagre, e logo comecaam as romarias. E mais ou menos as €is horas da
tarde eu ascendia avela, parao povo todofaze suas oragdes. Com o tempo dminuiu afamado milagre.

O lugarejo ndo mudou reda, outro da voltei 14 no gquartinho s6 para lembrar de toda cnfusdo que
causel, s sO pa que al gostava do padre e acendia avela em sua meméria.

Agora continuo trabalhando na venda mm o meu patréo o patugLés.

Aleixinho 1° ano

3.4.1Conteudos e informacdes presentes

Nos quatro textos, os auncs ndo se @nstituem como sujeitos de seus dizeres. As
informagdes presentes 8o resultados de uma dividade reprodutiva, embora 0 auno tivesse
gue narrar um determinado fato em primeira pessa. A proposta goresentada pela professora
indwziu - os areproduzirem um discurso ja detivado noLivro Didatico, criando una situacé

em que des ndo tém ago a dizer, mas algo a reproduwzir, como se nstata nos trechos a
Seguir:

Texto 1 “Foi naquela pequena ddade onde tudo comegou. Bastou que au espalhasse um boato sobre um
milagre que di estava aontecendo. Comecaam a pensar que ea um milagre. Apartir daquele momento todos
passaram a pensar que aa milagre de Deus. E apartir diso todos comecaam a se goelhar e pedir que gudasse
nos’.

Texto 2 “Numa pequena cidade ocorreu um boato sobre um milagre.

Quando eu fiquel sabendo sobreiso fiquel asaustado, um tempo depois o padre da ddade morreu”.

Texto 3 “Na ddadeznha ean que au morava, havia um padre que para ler seu livro de oragdes todas as noites,
acendiaumavela en seu quarto.

Ent&o um dia ele morreu, e mmo ele @a muito respeitado, conservaram o quarto dele intado”.
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Texto 4 “Aqui na minha pequena ddade de Progresso eu fiz o povo todo aaeditar em um milagre que na
verdade ndo € milagre. O noso padre, homem bom, faza de tudo para gudar as pesas necesstadas, pois o
nos vigario morreu. Pelo sinal de reconhedmento, pessoas conservaram o quarto, era um quarto modesto atras

davenda em que trabalho”.

A partir de uma propacsta de produgéo, em que foi solicitado ao aluno, reproduzir um
discurso ja detivado, anulou-se o caater interlocutivo da linguagem que se materializa nos
textos escritos.

N&do ha uma heterogeneidade de faas que poderiam sobressair nos textos. Estes
resultam em falas homogéness, ou sgja, os contelildos 50 semelhantes, caraderizando, mais
uma vez, uma situac@® pedagdgica en que os textos escritos limitaram-se a parafrases
reproduivas.

Pela homogeneidade de informagdes, ndo ha divida de que o conteddo dto € uma
merareproducéo.

Ao auno réo é opatunizado expressar sua individualidade, expor seu conhedmento
de mundo,seu porto de vista, “pois o pano ce onteddo ja esta definido pelo texto modelo”
(BRASIL, 1998, p. 7§

Mais uma vez, presenciel uma situacd® pedagdgica en que os textos prodwzidos a
partir de uma propcsta goresentada pela professora, sdo transcricbes do texto modelo,
utili zado como atividade prévia para aprodugéo.

N& ha espag para a ciatividade, ou agiginaidade do aluno, \sto que de genas
reproduwz o e esta escrito, “o que dizer” e o “como dizer” ja estdo determinados pelo texto
origina” (BRASIL, 1998, p. 7k

3.4.2Quemotivo o duno teve para escrever nessa situagao de escrita?

Se os contelidcs dos textos limitaram-se amera reprodugéo de um discurso pronto,
conseqientemente, 0 alunotambém ndo teve um motivo red para escrever. Escrever amesma
histéria presente no livro didético, colocando-se como narrador em primeira pessa ndo se
caaderiza @mMoO um motivo para a acrita. A situacd foi artificial, pas o aluno escreveu
porque aprofessora solicitou, e escreveu para mostrar que sabe empregar o foco narrativo em

primeira pessoa.
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A situac® de atificialidade dos textos ® detivou, a partir do momento em que o
aluno réo teve uma razdo pera dizer, pas o Urico motivo que o levou a escrever foi
simplesmente para aumprir umatarefaimpaosta pela professora.

Com is®, anuaram-se todas as razbes reds de wmunicac® que poderiam
caaderizar uma sSituac® Oe interac®, pevalecendo a @ordagem tradiciona de
ensino/aprend zagem.

Led destacaque “escrever aprende-se na interac@ continua m 0s atos de escrita,
através de estratégias significaivas, em que o aprendiz podera entender o carater dialogico da
linguagem” (2003, p. 6%

A propasta de produgéo apresentada pela professorando da espaq peara essainteracé,
uma vez que ndo ha uma situacé@® significdiva de escrita, sua mndua metoddogica néo
condz com que da dirma no gestiondrio aplicado, qlestédo 6, pelo mencs na situac@®
pedagOgica observada, “Fazendo a sensibili zagd (musica reportagem...) ou “agquedmento”
(texto pretexto) e uma propcsta que reladone o tema auma situacd red de comunicaga”.
N&o caraderizo a proposta da professora wmo uma dividade em que se propiciou aos aluncs
uma situacd® red de comunicac®, ja que des deveriam reprodwzir algo ja existente, mesmo
mudando o foco narrativo do texto, colocando-se com um dos personagens da historia,
conforme atarefa soli citada.

Pela resposta da professora ficou evidente que datem conhedmento de que épredso
propacionar aos aluncs uma situac@® red e sSignificaiva de produwgéo textual para
desenvolver a competéncia cmmunicativa dos mesmos, mas na prética, a metoddogia dela foi
totalmente mntréria a que dirmou rateoria.

A professora demonstra ter conhedmento de que os duncs © produzem se estiverem
diante de uma situacé red de comunicac®, como fica daro naresposta dada apergunta2 do
questionario: “Seus aluncs gostam de escrever?’ “ Qdo as propcstas sSmulam situagdes da
vidared, sim.” Mesmo assm, persiste an trabalhar a dividade escrita pautada numa situac&
artificial. Esse fato retrata a oncepcdo tradicional de linguagem que norteia a prética
pedagbgica da profeswra en sala de alla, e cetamente os aluncs ja internalizaram 0s ®us
ensinamentos. E aqui se @nfigura mais uma situacé pedagdgica de produgdo em que o0s
aluncs ndo tém uma razéo significadiva para produzir seus textos, resultando-se en mais uma

condcéo de produgdo caaderisticadaredacé escolar.

3.4.3Para quem o duno escreveu o texto?
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De inicio, ps2 afirmar que os textos prodwidos tiveram como destinatéria, a
profesora, ja que apropasta apresentada por ela ndo contemplou as cond ¢des de produgéo, 0
gque caaderizou, também, numa situacé@® artificia. Se o aluno apenas desenvolveu uma
atividade, cujo oljetivo principal erao de “exercitar” um foco narrativo em primeira pesa, a
partir da reprodugéd de uma mesma histéria, néo houwe produgdo, mas um treinamento pera
se olocar em pratica esse discurso. Portanto, nBo houwe um interlocutor com quem o auno
pudese estabelece uma relacd® comunicaiva, dada a atificialidade da situacé criada pela
professora. Os aluncs deveriam reproduwzir um texto em 1 pesa, Smplesmente, para mostrar

a da, que o sabiam fazer.

3.4.4E o duno, é sujeito do que diz?

Sera que 0 aluno se @nstitui como donode seu discurso colocando-se Mo narrador
de um determinado fato em primeira pesoa? E evidente que por meio de uma aividade
reprodutiva o aluno réo é sujeito doseu discurso. O fato de de genas recntar uma historia,
colocando-se @MO personagem em primeira pesa ndo lhe possbilita ser dono @& suas
palavras. Basta observar alguns trechos abaixo, para se @nstatar que 0s textos 0

reprodugdes do texto ariginal presente no livro didatico.

Texto 1 “E ai apartir daquele dia vinham pessas de todcs os lugares para pedir.todos ficavam ali paradaos perto

dajanela esperando que al asendese avelald pelas 6:30 eu acendia avela etodcs caa de joelhos pedindo’.

Texto 2 “O vig&rio era uma pesa muito boa gudava em tudo até me gudou quando predsel dele, por isD

como respeito a de pedi a cgela que mantese o quarto dele dojeito que de deixou”.

Texto 3. “Vinha gente de todos os lugares ver o milagre poistodo da avela se acédia eo povo se anocionava,

chorava, faza peniténcia, etudo que podam”.

Texto 4 “O povo todo aaeditou no milagre, e logo comegaam as romarias. E mais ou menos as is horas da

tarde eu ascendia avela, parao povo todofaze suas oragdes. Com o tempo dminuiu afamado milagre”

Neste momento reporto-me a Geraldi (1997 quando ele diz que o auno réo se
constituira @mo sujeito apenas quando reproduwz o ja dito, sem expor seu porto de vista eseu

conhedmento de mundo. Nos textos que analisel 0s aluncs ndo séo produores de seus
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discursos, apenas redizam atividades redadonais, obedecendo sempre a um comando ca
professora, que julga estar preparando estes aluncs para & mais diversas stuagdes de uso da
linguagem escrita. No episddio em questdo, a produgéo de texto serviu apenas paratreinar um

discurso em 12 pessoa.

3.4.5Quais 10 as estratégias utili zadas pelos alunos na situagdo analisada?

Acredito que se nenhuma das cond ¢des anteriores estiveram presentes na situaca de
producéo dessa profesora, as estratégias também foram descartadas, pds as escolhas delas
dependem das cond ¢bes de produz@o anteriores. Portanto se os textos foram escritos m que
a profesora privilegiase a funcionalidade da escrita, sem considerar as condcgdes de
produgéo, o poces foi artificial.

Os aluncs foram submetidos a modelos previamente exigidos pela escola, dentro dos
padres escolares, visto que o oljetivo principal da aividade “proposta” era ade aender a
uma solicitac@® da profesora, que iria avdiar os textos dos aluncs para verificar se os
mesmos atenderam de maneira satisfatéria o que fora exigido pa ela, ou sga, reproduzir um
texto narrativo, colocando-se @mmo personagem em primeira pessoa.

Diante dessas cond ¢des, as estratégias utili zadas pelos aluncs na produgdo dacs textos,
ficaram marcadas pelo discurso em primeira pesda, para mostrar a professora que sabiam
empregé-lo.

Transcrevo alguns trechos em que ficabem marcada essa situacgap:

Texto 1 “E ai apartir daquele dia vinham pessoas de todas os lugares para pedir.todcs ficavam ali parados perto

dajanela esperando que eu asendese avelalapelas 6:30 eu acendia avela etodos caa de joelhos pedindo”

Texto 2 “Depois de dguns meses, numa hoite escura nos fundos da venda, onde ea o quarto do dre, vi uma
coisa efique horr orisada com o que vi, fiquel queta ndo falei a ninguém, imaginel que fosse um sina do

querido vigario. No outro da, meu filho acordou muito mal, levei ele e médico, ele tomou os medicamentos e

nada aiantava”.

Texto 3 “E depais de dgum tempo, numa noite a@ntecau o milagre. Na mesma hora em que o padre acadia a
vela da se acadeu.. Entdo quando vi aguilo me ajoelhei e comece areza pelo meu filho que estava doente,

chegando em casa o vi brincando, todofeliz”.
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Texto 4 “E quando a noite eu fiz o povo aaeditar em um milagre, eu ascendi uma velano quartinho do fadre,
mas £m ninguém ver, eu fiz is© no mesmo hordrio em que o padre wstumava ascender a vela para ler seu

breviério”.

E em func@ dointerlocutor que se utili zam estratégias adequadas para se produzir um
texto. No caso em questdo, a estratégia empregada foi a de reprodwzir um texto, cujo foco
narrativo seria em primeira pesa, ja que foi ese o0 principa objetivo estabeleddo pela
professora @ solicitar tal tarefa. Quanto a estratégia textual (género), prevalece atipologia
tradicional, ou sgja, a narrac@®, pds em nenhum momento a profesora se referiu ao texto
trabalhado como género, no caso, o conto, de aordo com sua fala na exploracé® do texto,
durante a ala: “E um fato. E uma narrac paque mnta uma histéria.” Quanto & estratégia
discursiva, o foco narrativo em primeira pesva é enpregado conforme solicitacd®d da
professora, e este, aaedito ser uma das estratégias utili zadas pelos aluncs, ja que cdia a caa
um apenas remntar um fato ja dito, o que caaderizo nese @ntexto, como estratégias, mas
pertencentes a uma atividade redadonal de escrita.

De um modo geral, os textos analisados ficaram comprometidos, tanto no plano e
contelido, pas as idéias ali apresentadas ndo foram dos aluncs, mas reprodugdes de um texto
presente no livro ddético, quanto no pano formal, com falhas tanto morfologicas quanto
sintaticas. Porém, ndo adentrarei nesses aspedos de forma grofundada, paque 0 meu
objetivo maior nesse trabalho foi 0 de analisar as cond¢des de produgéo, ficando entdo para
outra opatunidade um estudo mais completo do rivel formal e de cmnteldo dessEs textos.

Na proxima sec¢d, serdo apresentados os textos coletados na situac@® 7, desenvalvida

pelaprofesoral, na escolaTM, numaturmado 2éano, periodo vespertino.

3.5Situacgédo 7— Textos dissertativos

Texto 1 Radsmo

A sociedade brasileira esta sempre praticando algum tipo de radsmo, em todas as aress, ha educaca,
no trabalho, na rua eno da adia €c. Na educac® muitas vezes as criangas e aldescentes £ gridem com
palavras de radsmo, como vocé €um preto feio. SO poda ser preto, eles discriminam seus colegas mesmo
sabendo que is0 € aime, e para piorar ainda mais essa situacé o governo federal deddiu assgurar vagas na
Universidade paranegros, eu ndo concordo com is, porque éuma forma de discriminagé® achar que 0s negros
nado tem cgpaddade de passar no vestibular, is s reforgao raasmo.

No trabalho muitas vezes modelos negras o discriminadas, nas novelas as personagens negras quase
sempre sdo damésticas ou mordomo, muitas vezes pesas com um bom curriculo ndo conseguem emprego

simpli smente por serem negros.




85

No dia adia smplismente por uma pesa jogar o lixo e car fora do latdo e ser negra houvi um branco
dizer s6 poda ser negro, sendo que brancosjogam lixo narua eninguém fala nada.
Para termos um nmundo melhor predsamos tratar bem todas as pessas independente da cr de sua pele,
jdque 0 sangue que @rre @n nossas veias € damesma @r, e somos todos humanos e iguais perante Deus.
MariaAluizia2° EE

Texto 2 O Radsmos

No meu ponto de vista, existem véarios tipos e precnceito.

Pai ndo aceta seu filho ser homem sexual .

No mundo que nds vivemos, as pesas maltrata os negros, 0s empregados, faz deles como um
escravos.

Eles ficam pensando paque tanto, radsmo no mundo.

Passou na televisdo, uma professora que maltratou um de seus alunos, pela sua r chigou ele de negro
elafoi julgada e @ndenada, pelo seu radsmo.

As pesas tem que pensar antes de chingar uma pesa, ndo importa se da éde r ou néo.

guando morre fede do mesmo jeito.

Rosénia—2°E

Texto 3 O Radsmo

O Radsmo € um ponto de vista, onde o didlogo entre asociedade torna-se en um fato de eanergéncia.

No Brasil o radsmo ainda predomina en varias ocasides, tanto na elucac®, quanto ao nivel
materialista onde asociedade exprime eocupa um espaq de individualidade rada. O radsmo também atinge
parte da sociedade que depende do apoio moral para 0 desenvolvimento de suas criatividades. No entanto as
idéias e a conclusdes ficam ao dispor a sociedade palitica, onde amarginalizagé comeca a &ngr a sociedade
de das= Baixa, causando assm momentos tragicos e alutarmos por uma vida de dignidade, onde o precnceito
€ aBarreira e afatalidade que caisa adivisdo de nivel para nivel, deixando assm apenas rastos e marcas para

um futuro promissor.

Texto 4 Radsmo

No mundointeiro a aquesto da discriminac®. Pessas que pensam porgue outrastem a cr de pele um
pouco mais eaura pensa que édiferente.

Pesas negras sofrem muito quando sdo baradas em lanchonetes, bares e restaurantes 9 paque sdo
negras. O radsmo é aime eda &é caleia

As pesas tem que se mcientizar que todos KMOs iguais ndo importando com a r de pele, com o tipo
de cdelo, se égorda ou magra, todcs sho filhos de Deus. Para que ficamos desprezando e mal tratando aquele

gue sO tem a goaréncia diferente danoss
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Temos todcs que ackar com essa desigualdade os brancos tem que ser igual aos negros. Os negros tem
dificuldade de aumar emprego paque entre um negro e um branco sertamente iréo escolher o branco. Quando
0S Negros saem a rua sdo apontados como negro sem vergonha e quando ccorre um roubo 0 hegro é sempre
apontado como suspeito, como suspeito ndo ele élogo aaisado.
Vamos olhar um negro com os mesmos olhos que olhamos um branco.
Derla—2°E

3.5.1Conteudos e infor magdes presentes nos textos.

Dos quatro textos apresentados, observel que, embora a profesora ndo tivesse
trabalhado a dividade de leitura prévia a ecrita, algumas produgdes apresentam indicios de
gue o auno, ap escrever seu texto, uilizouwse de seu conhedmento de mundo @ra

argumentar sobre o tema proposto nocomando ce produgéo, conforme fragmentos a seguir:

Texto 1 “eparapiorar ainda mais essa situag&® o governo federal deddiu assegurar vagas na universidade para

negrog|...]"

Texto 2 “No trabalho muitas vezes modelos negras s8o discriminadas, nas novelas as personagens negras quase
sempre sdo damésticas ou mordomo, muitas vezes pesas com um bom curriculo ndo conseguem emprego

simpli smente por serem negros”’.

Texto 3 “Pasu natelevisdo, uma professora que maltratou um de seus alunos, pela sua @r chigou ele de negro

elafoi julgada e @ndenada, pelo seu radsmo”.

A auséncia de leitura prévia a aividade de escrita mmprometeu de forma negativa a
progressdo textual, pas a fata de cnheamentos prévios reduziu o texto a informagdes
simplérias dado a fata de novas argumentos apresentados pelos aluncs no decorrer dos
textos, que ndo progridem semanticamente, o que demonstra o baixo nivel de informatividade
presente nas mesmos.

Todos eses aspedos levantados © vém a comprovar que 0 néo plangamento e
objetivos bem tracalos para o trabalho e producéo textual na escola compromete aboa
formacgd de um texto, tanto no pano daforma quanto docontelido. Quando réo hé dividade
prévia de leitura a produzéo escrita, o conteldo e & informagdes dos textos ficam
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comprometidos, pas a leitura prévia € um elemento fundamental para uma boa nstrugéo
textual.

3.5.2Que motivo levou o aluno aescrever nessa situacao?

De aordo com Geraldi (1997), o duno ceve estar envolvido numa situag@® naqua a
motivaca interna para a dvidade escrita estgja presente. E o professor deve ser um grande
motivador nese aspedo, criando situagdes sgnificaivas para 0 momento da produgéo de
texto, pds o auno deve saber para que vai escrever seu texto. Nesta situac@, é interessante
observar que, mesmo a profesora tendo langado uma propacsta de produgéo tal como estava
no livro ddatico, sem mediar o proces, cs aluncs apresentaram um objetivo ao escreverem
seus textos, que @a 0 de denurciar 0 radsmo presente en nossa sociedade, “a sociedade
brasileira esta sempre praticando algum tipo de radsmo, em todas as éress, na elucac®, no
trabalho, rarua [...}”, [..] uma professora que maltratou um de seus aunacs, pela sua or
chigou ele de negro.” “No Brasil o radsmo ainda predomina en vérias ocasifes.” Essa
seqiéncia de dirmagdes demonstra avisdo que os aluncs tém do radsmo na sociedade, e
também, a ondenac® dese tipo e premnceto entre @& pesas, conforme ficou
evidenciado em aguns tredhos dos textos: “Para termos um mundomelhor predsamos tratar
bem todas as pesas independente da cr da sua pele]...]”, “As pesas tem que pensar antes
de diingar uma pesa, ndo importa se da €de @r ou réo”, “Vamos olhar um negro com 0s
mesmos ol has que olhamos um branco.”

Portanto, fica marcado ncs textos, embora frutos de uma dividade redaaonal, a
denurcia mntra o premnceto como motivo ourazdo para escrever.

3.5.3Para quem o duno escreveu?

Embora os auncs tenham expressado seus portos de vista, atribuindo aos textos um
caaer de denurcia, essas producbes ndo utrapassrdo 0s muros escolares, ndo terdo um
interlocutor com o qual possam estabelece uma relacd® interlocutiva. A professora sera a
Gnica destinatéria dos textos, cuja funcéo serd, posteriormente, de crrigi-los. Pois € isD que
ficamarcado em suafala, ao respondr sobre a orrecé@® de textos (questdo 8) do qlestionario
aplicado: “Geralmente reclho os textos, corrijo alguns, e fagp comentérios dos melhores e do

gue preasam melhorar, sem citar nomes.”
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3.5.4E o duno, édono de suas palavras?

Mesmo apresentando uma escrita deficiente, em alguns momentos, os auncs,

demonstraram ser donas do seu dscurso, conforme fragmentos a seguir:

Texto 1 —* eu ndo concordo com is®, porque éuma forma de discriminac@® achar que 0s negros ndo tem

cgpaddade de passar no vestibular, is so reforcao radsmo.”.

Texto 2—“No meu ponto de vista, existem vériostipos e precnceito.

Pai ndo aceta seu filho ser homem sexual”.

Texto 4—* Vamos olhar um negro com os mesmos ol hos que olhamos um branco”.

Em vérias passagens dos textos, com excecd® do 3,e do texto 4, em que o aluno
parecendo querer se amprometer com o gue fala, ja que emprega o dscurso na 3 pesa,
estdo presentes as marcas de subjetividade, que a meu ver sdo indicios de que o aluno, rese
momento , tenta constituir-se Mo sujeito de seu dizer. Vea que dos textos 1 e 2 sobressai
um discurso de ndo-conformismo com o radsmo na sociedade, marcando kem a posicéo de
sujeito do pdéprio discurso: “eu ndo concordo com isD”, “No meu porto devista” .

Geradi (1997 explica que para aumir-se ©mo locutor, 0 aluno pedsa estar
inserido numa relac@ interlocutiva, o que implica ncs dizeres do autor, “ter o que dizer”,
“razbes para dizer”, “escolher estratégias adequadas’ e “interlocutores a quem se diz”. Nesse
cas0 de produw;édo de textos, essa relac® sO € quebrada porque o aluno réo tem um
interlocutor red para o seu dscurso, e Sim aprofesra, que esta di para arrigir 0 seu texto.

3.5.5Que estratégia o duno utili zou para escrever?

As estratégias podem ser clasdficadas como textuais (géneros) e discursivas (0 dizer),
e é en funcd dointerlocutor que se define as estratégias utili zadas na produgéo de um texto.
Na situac@® pedagogica an questdo, temos a professora @mo Uncainterlocutora dos textos
dos aluncs, interlocutora esta, que terd afuncéo de avdiadora, pratica @mum nas aulas
observadas, pas esta é aforma mais comum de avaliac@® empregada pelos professores no

contexto escolar.
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Quanto a estratégia textua utili zada, a professora soli citou aos aluncs que escrevesem
um texto dssertativo, tipologia tradicional muito trabalhada em sala de alla O aluno, ao
escrever um texto dssertativo, rdo tem conhedmento de que de esta prodwindo um
determinado género textual, pds o professor ndo ensinaiso para de. No episodio analisado,
a professora poderia ter solicitado ao aluno, caso tivese plangado sua aula de produgéo de
textos, considerando as condg¢des de producd, um artigo de opinido ou uma cata
argumentativa, pa exemplo, no q@a o auno teria que agumentar sobre o tema propasto.
Entendo que, dessamaneira, a professora estaria permitindo a entrada dos géneros textuais em
sala de alla epor sua vez, o auno estaria praticando a escrita @m uma fun¢do social, pas
esEes géneros textuais 50 bastante utili zados fora do contexto escolar, e ndo uma tipologia
tradicional que serve goenas para 0 contexto escolar.

A estratégia discursiva, utilizada pelos aluncs, pock ser caaderizada pelo tom de

denurcia, presente nos trechaos abaixo:

Texto 1. “A sociedade brasileira esta sempre praticando algum tipo de radsmo, em todas as aress, ha elucac®,
no trabalho, narua eno da adia €c
No dia adia smplismente por uma pesa jogar o lixo e car fora do latdo e ser negra houvi um branco

S0 poda ser negro, sendo que brancos jogam lixo narua eninguem falanada”.

Texto 2 “No mundo que nés vivemos, as pesas maltrata os negros, os empregados, faz deles como um

escravos’.

Texto 3 “No Brasil o radsmo ainda predomina en varias ocasifes, tanto na educac®, quanto ao nivel

materiali sta onde asociedade exprime eocupa um espag de individualidade racial”.

Texto 4 “Os negros tem dificuldade de aumar emprego paque entre um negro € um branco sertamente iréo
escolher o branco. Quando cs negros sam a rua sdo apontados como negro sem vergonha equando acorre um

roubo onegro é sempre gontado como suspeito, como suspeito ndo ele élogo aausado’.

Nos quatro textos esta presente es tipo e estratégia discursiva, ou sgja, a denurcia,

pais.

a sociedade brasil eira sempre estar praticandoradsmo;

- 0 negro ésempre mais discriminado que o branco;

0S negros ainda so tratados como escravos na sociedade;

os negros tém mais dificuldade de aranjar emprego;
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- sefor negro e aontece um roubo,logo é amsado.

De aordo com Geradi (1997, as estratégias s0 seledonadas em fungéo docontetido
do texto, do motivo que se tem para escrever e do interlocutor. Nes ca0, a estratégia
discursiva anpregada pelos aluncs, ocorreu em funcéo do asunto do texto, uma vez que a
préticadoradsmo é dgo bastante mndenavel na sociedade, pa is, otom de dendrcia.

Ness momento, vale destaca, mais umavez, as palavras de Geraldi (1997, p.16) ao

afirmar que:

Talvez sgja neste topico que mais ® dard a ontribuicdo do pofesor que, ndo sendo
destinatario final da obra mnjunta que se produz, fazse interlocutor que,
guestionando, sugerindo, testando o texto do aluno como leitor, constréi-se @mo
“co-autor” que gonta caninhos posdveis para o aduno dzer o que quer dizer na
forma que escolheu”.

Acredito, concordando, com Geradi, que amediacd® do profesor no proces de
produzéo textual, em sala de aula, sejaum fator indispensavel parao aduno poduwzir um texto
gue tenha quali dade tanto no gano formal quanto no gano de mntedido. Porém, ndo foi iso o
gque aontecal na situaca@ pedagogica da qual coletei os textos analisados nesta se¢c®, pas
em nenhum momento, a professora ajiu como mediadora no trabalho de wnstrucéo de textos
dos susaunacs.

Vérios problemas estdo presentes nos textos prodwidos nas stuagdes pedagdgicas
observadas e analisadas, como problemas de wmesdo e eréncia textuais, comprometendo
tanto aforma quanto o contelido, mas esses fatores careceiam de um estudo mais profundoe
em outro momento, Visto que o0 oljetivo principal desta pesquisa foi o de andisar as
cond¢oes de produgéo presentes no trabalho com atividade de produgéo textual em sala de

aula



CAPITULO 4

ConsideragOes finais

O quadro revelado pela pesquisa permite-me dirmar que o0s profesores, ao
desenvalver o trabalho pedagdgico com a produgéo textua escrita, ndo consideram as
cond¢oes de producdn. Com is, anula-se 0 cadter interativo da escrita, descaraderizando-a
como pratica mmunicaiva. As redagdes, quando podwidas, sdo oljetos de avaliacd do
profesor, que & “corrige”, atribuindo-lhes uma nota, prética esta, que éutili zada pelamaioria
dos professores como uma mndcao para que os aluncs escrevam. E uma situagd® marcada
pelo artificialismo, pads € negado ao aluno constituir-se MO sujeito de sua propria escrita.
Essa ondua metoddogicando desenvolve acompeténcia momunicativa escrita dos aluncs, ja
gue o profesor colocase mmo Urico interlocutor desse processo, uricamente am o oljetivo
de avdiar os textos prodwzidos. Es tipo e praticando constitui um espago daldgico para a
produgéo de sentidos, ja que transforma os textos num produo fechado.

Outro fato constatado € que ndo hé um trabalho de reescrita dos textos em salade aila,
pois o profesor leva & redagdes para serem corrigidas em casa, e ja & devolve cmm umanaota
atribuida e & corregdes ja marcadas no texto, e quando muito, rediza-se um trabalho e
reestruturacé@ coletiva. De aordo com os professores, o trabalho de reescrita ndo amntece
devido ao grande numero de dunacs por turma, conforme fica evidenciado res respostas do
questionario aplicado. A producéo de textos ndo € vista mmo procesd pelo profesor, pas
ndo ha preocupac® em mostrar a0 auno g ess dividade é um trabaho e ige
plangjamento, o queinclui, também, releituras e revisdo.

s demonstra daramente que 0 aluno poduwz textos para aescola, dentro de padrdes
previamente estabeleddos, em que o seu texto sera avaliado pelo professor que ndo estabelece
com ele nenhumarelacd interlocutiva.

Acredito que aprodugdo de texto no contexto escolar, sO se detivara mediante um
trabalho pedagdgico que leve em considerac@® as condc¢oes de producédo, e essa pesquisa
redmente me revelou um quadro preocupante, pas apesar do novoenfoque dado pelos PCNs
a0 ensino ¢k lingua materna, e & muitas pesquisas obre aprodugdo textua escrita voltadas
para uma perspediva interadonista da linguagem, a escola danda ontinua praticando un
ensino tradicional. E no rivel médio a situac@® é anda pior, paque a invés de formador
temos um curso preparador de duncs para 0 vestibular, e, digase de passsgem, mal

preparador. A andlise do trabalho pedagdgico dos professores permiteeme dirmar que a



92

concepgéo tradiciona de linguagem subjaz & sua préatica en sda de alla, uma vez que a
escrita ndo é trabalhada como uma praticasocial, e énegado ao aluno oseu caréter dialégico.
Os textos 80 produos de uma aividade redadonal de escrita que tém como oljetivo
principal servir de leitura para o profesor “avaiar” e aribuir nota. De fato pes afirmar,
concordando com Geradi (1997, que os aluncs produzem, ou melhor, escrevem textos para
a escola, paraum interlocutor — avaliador, o profesor.

E um trabalho que ndo contribui para o desenvolvimento da caaddade mmunicativa
escrita dos auncs, ja que os professores colocam-se cwmo interlocutores apenas com a fungéo
de avdiar, além de ndo haver um trabalho de reescritura dos textos, uma vez que des $0
corrigidos em casa edepois comentados com os aluncs.

Em algumas stuagdes, os alunacs reproduzem um discurso ja detivado num manual de
témicas de redacd, dredonados também pelo professor que dita regras, num processo
artificial de escrita, em que se nega 0 papel de sujeito produor ao aluno. Noutro momento, 0
livro ddatico € o urico material de goio que orienta o trabalho ce escrita an sala de alla,
tendo o pofesor como 0 seu pata-voz. 1S demonstra que na teoria 0 discurso € um, e na
prética éouro, pds as respostas do questiondrio aplicado revelam que todos os professores
afirmam trabalhar com outros textos, aém do livro ddatico, fato que ndo se observa na
préticade sala de alla, @ menaos nas stuagdes pedagdgicas observadas.

E para uma melhor compreensdo do qu estou afirmando, destaquei 0s seguintes
aspedos, apos as andli ses redi zadas:

- osprofessores privilegiam aforma an detrimento ao contelda,

- 0s comandos para aproduzéo dos textos baseiase en um manua de témicas de

redaca;

- ndo ha dividade prévia aprodu;éo escrita;

- ndo hatrabalho e reescritura dos textos, visto que os professores 0s corrigem em

Casq,

- osunicos destinatarios dostextos dos auncs $i0 os profesores;

- ostextos o frutos de uma dividade de reproducéo;

- aecritando évista mmo praticasocial;

- oauno réo se @nstitui como sujeito de suas palavras;

- o trabalho pedagdgico desenvalvido réo contribui para desenvolver a ammpeténcia

comunicdiva escritados aluncs;

- ndo ha espago para aproducdo dcs géneros textuals,
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- atipdogiatradicional é amais privil egiada;

- otexto éum produo para avaliac®;

- aprodu;do escritando é mnsiderada como trabaho;

- ascondcoes de produgéo presentes 80 caraderisticas daredacé escolar;

- a oncepgdo de linguagem “como instrumento de comunicac®”, ainda permeia o

ensino-aprendizagem em salade alla.

E se de fato qusermos mudar es quadro, e gudar noss aluncs a desenvolver a
habili dade para 0 uso da escrita, temos que trilhar novos caminhos, deixando ¢ lado essa
concepgéo tradicional de escrita epassr a cnceber a lingua mwmo uma forma de interacé@®
entre sujeitos, para, a partir dai, planejarmos nossas agoes pedagdgicas, dandoespago para um
ensino produtivo em que se privilegie a condgdes de produgéo. E necessirio que o profesor
pase aolhar a produgdo escrita do aluno réo atrés de aros, atentando apenas para a
lineaidade do texto, mas buscando \er o significado e & formas de @nstrucéo desse
significado.

Mas para que is amntecg “o aluno ceve ser considerado como um produor de
textos, aquele que pode ser entendido pelos textos que prodwz e que o constituem como ser
humano’. (BRASIL, 1999, p.13R O auno dve ser sujeito de seu discurso, aquele que
interage por meio de seus textos, e utili za a acrita ®mo uma praticasocia em suas diferentes
situagdes de uso.

A metoddogia utili zada pel os professores pesquisados, em sala de aila, ndo contribui
para 0 desenvavimento da cgpaddade cmunicaiva escrita dos auncs. As stuagdes
pedagOgicas em que estdo envalvidos, ndo s opatunizam a auisicdo e 0 desenvavimento
das habili dades de produg@o de textos como préaticas ciais, visto gue os textos “produzidos”
sdo frutos de situagdes artificiais. Com is, pes afirmar, também, que ndo houwe produgéo
de texto, e sim, redac@. As condc¢des de produgéo, caraderizadas nos textos, ndo estdo
inseridas num proces® de relac® interlocutiva red. Elas o artificiais, patanto,
configuram-se como cond ¢des de produzéo, tipicas da redagd escolar, uma vez que o0 auno
“escreve para 0 profesor”, “escreve porque o profesor solicitou’, “escreve porque o0 Seu
texto valeranota”.

A prética pedagdgica dos professores retrata uma cncepgéo tradicional de ensino, ca
qual emerge a oncepcd de linguagem “como instrumento de comunicac®”, dado ao
tratamento dispensado a produgédo de texto, marcada fortemente pela reproducéo e pelo

normativismo.
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Embora os resultados ainda sinalizem para um ensino tradiciona da lingua materna
em nossas escolas, aaedito em mudangas. E essa mudanca esté na alog& de uma oncepgin
de lingua/linguagem que privilegie um trabalho ce interac& entre sujeitos, que posshilite a
aluno constituir-se @mo um produor de textos que ultrapassem os limites da escola, jaque a
escrita deve ser considerada @wmo uma préaticasocia. Parais®, o pofessor predsa aonstruir
um espag de grendizagem em que a interac® se faca presente, caso contr&rio, as
dificuldades reveladas pelos aluncs a0 prodwzirem textos escritos, dificilmente serdo
Superadas.

Ness espa@ deinterac®, o pofesor deve compreender que:

Aprender e ensinar a ler e a ecrever sdo fatos relevantes, funcionais e significativos
guando aquilo que lemos e escrevemos tem uma finalidade, um sentido, e responde
as necessdades funcionais e as intereses e & expedativas dos alunos, e quando
sua onquista éresultado de uma aividade compartil hada enegociada entre duno e
profesor em uma escola participativa, cooperativa, flexivel, integradora e
democrética, que posshilite o encontro e o contato cotidiano com diferentes textos e
ainterac® entre mlegas. (CARVAJAL&RAMOS, 2001, p.24)

Creio que oncebendoa linguagem como forma de interac@, estaremos redizando um
ensino produivo em sala de aila, auxiliando & noss auncs a desenvolver a mmpeténcia
comunicdiva escrita en diversas stuagdes de uso que alingua &igir.

E aaeditando ressa perspediva de ensino, finalizo minha pesquisa esperando ge da
possa @ntribuir para a melhoria do ensino-aprendizagem da produgéo textual em nossas
escolas, voltado, sobretudo, @ra aformacga de produores de textos proficientes e que sailbam

manejar a escrita mo uma praticasocial.
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